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Resumo

A escola é uma instituicdo secular cujo papel de formacdo e de transferéncia de
saber baseia—se em técnicas particulares de governo e seu desenvolvimento pode
ser tracado historicamente. Para Foucault, a atividade genealégica exige a busca da
singularidade dos acontecimentos, ou seja, requer o entendimento da emergéncia e
proveniéncia de um determinado saber, daquilo que é singular, contingente. O
presente trabalho tem o intuito de realizar um estudo, de carater genealdgico, das
praticas punitivas e de controle na escola, dando enfoque, mais especificamente, as
instituicbes escolares brasileiras. Para tanto, baseado no estudo Genealégico do
filosofo francés Michel Foucault e sob o auxilio de fontes documentais diversas,
foram pesquisados dois eixos especificos: as praticas de san¢ao e punicao dentro
da instituicdo escolar e o controle no fluxo de entrada e saida dos individuos na
escola, por meio de cercados e muros. Trata—se nesta andlise de ativar os saberes
locais nao legitimados pelo discurso verdadeiro ou cientifico e que séao
constantemente ordenados, classificados, hierarquizados e depurados em
detrimento dos diversos saberes a este associados. Tal proposta mostra—se
relevante por trazer elementos de auxilio ao entendimento da “forma educando” na
atualidade, bem como por servir de instrumento para a reflexdo de possiveis
transformacdes nas relacdes destes sujeitos.
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Introducéao

A pesquisa genealdgica tem como proposta produzir rupturas na légica da
linearidade historica, no desenvolvimento e na comensurabilidade que marcaram a
racionalidade cientifica moderna. Foucault afirma que a genealogia ndo se opde a
Historia, mas a pesquisa de origem. A genealogia em contraponto a atividade
histérica tradicional coloca a proveniéncia no lugar da origem; o acaso da luta no

lugar da linearidade e da continuidade (FOUCAULT, 1999).

Foucault deu preferéncia, em suas pesquisas, aos documentos "esquecidos" pela
historia, pergaminhos embaralhados e empoeirados, mas que diziam muito a
respeito das lutas travadas para que determinado saber fosse ou nao vencedor,
adquirindo ou nédo legitimidade social. Seu trabalho sobre o arquivo ndo busca uma
verdade Udltima. Sua analise procura estabelecer as relagcbes que unem os
diferentes documentos que compdem o0 arquivo € que nao sao simplesmente
catalogados por uma organizacdo serial, mas pela funcdo desempenhada em
estruturas sociais marcadas pelas condicbes politicas de possibilidades dos
discursos, ou seja, os jogos de poder e saber que legitimam em cada época e em
cada contexto um discurso como verdadeiro (RABINOW, DREYFUS, 1995).

O presente trabalho tem o intuito de realizar um estudo de carater genealdgico das
praticas punitivas e de controle na escola dando enfoque, mais especificamente, as
instituicGes escolares brasileiras. Para tanto, baseado no estudo Genealdgico do
filésofo francés Michel Foucault e sob o auxilio de fontes documentais diversas,
foram pesquisados dois eixos especificos: as praticas de san¢do e punicdo dentro
da instituicdo escolar e o controle no fluxo de entrada e saida dos individuos na



escola, por meio de cercados e muros. Dessa forma o trabalho consistiu em trazer
um conjunto de materiais (artigos, pesquisas, documentos oficiais, enunciados
sobre educacdo) que possibilitassem realizar uma andlise dos saberes locais, dos
jogos de forca, ou seja, ter um breve panorama dos “bastidores” quando da
emergéncia e proveniéncia de determinados saberes, mais especificamente em
relacdo as praticas de punicdo e controle dentro das instituicbes de ensino. Tal
proposta se mostra relevante por trazer elementos de auxilio ao entendimento da
“forma educando” na atualidade, bem como por servir de instrumento para a
reflexdo de possiveis transformacdes nas relagbes destes sujeitos.

Os castigos fisicos nas escolas

Um dos instrumentos de punicéo fisica de estudantes mais utilizado no mundo foi a
palmatdéria, cujo emprego no Brasil se deu por volta do século XVI a partir dos
jesuitas como forma de disciplinar os indigenas resistentes a aculturacdo. A pratica
do uso da palmatéria foi perpetuada pela escraviddo africana, sendo que os
senhores a utilizavam como um dos muitos castigos aplicados aos negros
desobedientes. Ao final do século XIX, quando a educacdo dava seus primeiros
passos neste pais, a palmatdéria migrou para a escola (LEMOS, 2005).

Segundo Del Priore, a perspectiva judaico-crista sempre foi favoravel por uma
educacdo por meio de castigos fisicos, sendo estes dirigidos as criancas e
considerados como uma forma de amor. O excesso de carinho deveria ser evitado
porque fazia mal aos filhos e a relacdo entre os pais e suas criangas teria de ser o
espelho do amor divino, segundo o qual, amar é castigar os erros e dar exemplo de
vida correta (DEL PRIORE, 2000).

Para Del Priore, a partir da segunda metade do século XVIII, estabeleceram-se as
chamadas aulas régias e a palmatoéria foi o instrumento dessa época atribuido aos
professores (Del Priore, 2000):

Ao expulsar os jesuitas de Portugal e de suas colbnias, em 1760, o
Marqués de Pombal p6s fim & principal forma de educacéo vigente no
Brasil. Segundo o pesquisador Luiz Kelly Martins dos Santos, a
Reforma Pombalina foi catastréfica porque era um plano politico, ndo
pedagoégico."O alvara assinado pelo rei de Portugal e aplicado no
Brasil (seria precursor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Brasileira) introduziu normas punitivas a professores e alunos -
nestes ultimos, podia-se aplicar castigos fisicos como palmatéria e
ajoelhar-se no milho. (p.12).

A palmatodria tornou-se um simbolo de disciplina na educacdo durante o periodo do
Brasil Colonial, entretanto foi ainda muito utilizada depois da Independéncia. Nas
formaturas de fim de ano era comum os professores serem presenteados pelos
alunos com palmatorias feitas de madeira compensada ou papeldo, como forma de
mostrarem submissao a autoridade (LIMA, 2004).

O movimento higienista

Os castigos fisicos tais como a palmatoéria, beliscbes, "reguadas”, puxdes de
orelha e a obrigacdo de se ajoelhar em caro¢os de milho s6 comecariam a serem

evidentemente questionados na segunda metade do século XIX. Em seu lugar



entraram em cena formas mais civilizadas de controle disciplinar: os castigos

morais (SIQUEIRA, 2004).

A mudanc¢a, no entanto, ndo ocorreu sem tensfes. Durante praticamente
toda a segunda metade do século XIX, foram intensos os debates sobre as formas
de punicdo mais apropriadas envolvendo uma longa discussdo entre professores,
educadores, funcionarios do Estado, pais dos alunos e, especialmente, os chamados
meédicos higienistas, tais como Augusto Alvarez da Cunha e Henrique da Silva
Coutinho. Esses profissionais, além de escreverem teses sobre educagao,
desenvolveram uma série de propostas sobre a acdo médica na regulacdo dos
costumes e da vida social em geral, sendo a escola um de seus alvos principais.
Dessa maneira, procurava-se produzir "pessoas higiénicas, higienizados e
higienizadores"”, baseando-se no saber médico como fundamento de uma
"pedagogia cientifica" para assim tracar estratégias que trabalhem tanto condicdes

ambientais da escola quanto seu dominio pedagdgico (LEMOS, 2005).

Conforme aponta Lemos (Lemos, 2005):

Além da mudanca de curriculos, métodos de ensino e manuais didaticos,
essa visdo pedagogica defendia a criacdo de novos regulamentos escolares, de
modo a instituir uma relacdo "civilizada" entre mestres, funcionarios e alunos. Um
dos primeiros requisitos era abolir a pratica dos castigos corporais, que, mesmo
ndo estando previstos na primeira lei geral de ensino do Império, de 1827, eram
aplicados e dividiam as opinifes das familias e dos educadores. O Regulamento de
1854, que promoveu diversas mudancas nas regras anteriores, estabelecia, no
lugar dos castigos fisicos, puni¢des que iam da repreensao e realizacdo de tarefas
fora do horario escolar a "comunicacdo aos pais para castigos maiores" e expulsao

da escola. (p.1).

Alguns pais, entretanto, tentavam burlar a lei que ja ndo mais mencionava os
castigos fisicos, chegando por vezes a consenti-los por escrito. Nao havia consenso
entre educadores, higienistas e pais e mesmo depois da lei de 1854, muitos
professores ainda recorriam aos castigos fisicos, o que causavam conflitos com a
Inspetoria e os delegados de Instrucdo. Para implantar o novo modelo disciplinar
baseado na argumentacdo e em regras morais, o Estado passou a incluir o tema na
selecdo e formacdo dos professores, além de punir os que descumpriam a lei
(SANGENIS, 2008).

Apesar da nova orientacao oficial implementada, os castigos fisicos ainda
seriam praticados por muito tempo, como pode ser constatado nos periédicos da

época.O que pela lei deveria ter se encerrado em 1854 ou até mesmo em 1827,

conviveu, ainda que relegada, com as novas praticas. (id., 2008).



O surgimento da Infancia

A partir do século XVIII uma onda de discussdes a respeito dos direitos
humanos se impulsiona a partir da influéncia das grandes revolu¢cdes como a
americana e francesa, pelas quais lutavam-se por direitos individuais e de
liberdade. Tal onda se expande durante os séculos XIX e XX trazendo discussdes
sobre direitos sociais e de igualdade, além de constituir, por exemplo, a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948 (CHAVES, 2005).

No ano de 1989, a Assembléia Geral das Nacbdes Unidas, aprofundando a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca de 1959, adotou a Convencao sobre
os Direitos da Crianca, uma espécie de carta magna para as criancas de todo o
mundo e que foi oficializada como lei internacional no ano seguinte. No Brasil em
1990 é aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente seguindo essa nova
proposta mundial que visava enquadrar criancas e adolescentes como sujeitos de
direito. (BENTES, 1999).

Aries em “Histéria Social da Infancia e da familia” discute a respeito do
proprio nascimento da concepcao de infancia (O Sentimento da Infancia), além de
analisar as condi¢cdes e mudancas da vida escolar. Segundo o autor, a idéia da
infancia nao é natural ou inerente a condicdo humana, mas teria comecado a se
formar a partir do fim da lIdade Média, sendo inexistente na sociedade desse
periodo (ARIES, 1981).

Para Aries (1981) a diferenca entre a escola dos tempos modernos e a
escola da ldade Média residiu na introducdo da disciplina como um meio de
isolamento e adestramento das criancas. A escola medieval ndo era destinada a
educacgao da infancia, pois funcionava como um tipo de escola técnica que acolhia
de forma indiferente criangas, jovens e adultos. Na escola do século XIX os mestres
comecaram a submeter o aluno a um controle mais rigido e as familias passaram a
pensar numa educac¢ao pautada em uma nova nogcdo de moral, remetendo assim ao
que seria uma concepcdo de “crianca bem educada” distinguindo dessa maneira,
definitivamente, a figura da crianca na escola. Pode-se dizer que a maneira pela
qual a instituicdo escolar se implantou no século XX articulou-se as normas

disciplinares segundo uma concepcéo de valor do que seria ser “bem educado”.

Saberes resgatados
Ao final da década de 1970, com as campanhas pelo fim da violéncia infantil,

o0 castigo corporal foi condenado, sendo logo apés, transformado em crime na



década de 1980 e consolidado pela elaboracdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990. Entretanto, alguns pais estdo resgatando o autoritarismo da
educacéao tradicional, ameacando ou batendo nos filhos, utilizando como argumento
o fato de que a nova geragdo necessita de disciplina e de obediéncia e, em
complemento, algumas escolas particulares fazem propagandas de seu método
rigoroso e disciplinador a fim de atrair e realizar o desejo camuflado destes pais
(LIMA, 2004).

Segundo um estudo realizado em 2008 pela ONG International Plan, 90 dos
197 paises monitorados permitem legalmente a pratica de castigos corporais por
parte dos professores. De acordo com a pesquisa, paises como Coréia, Egito,
Franca e diversos estados da Austrdlia e dos Estados Unidos permitem castigos
fisicos. No Egito, por exemplo, 80% dos meninos e 67% das meninas ja haviam
sofrido castigo fisico na escola. Nos EUA, inclusive, a “sindrome do bebé sacudido”
seria a maior causa de mortes entre os bebés (COSTA, 2009).

Em contrapartida ao resgate e tentativa de validacdo desses saberes,
atualmente existe uma tendéncia contraria no mundo ocidental de que a palmada
ndo funciona como método educativo, mas causa efeitos contrarios a educacdo. No
Brasil, o Laboratério de Estudos da Crianca (LACRI) da Universidade de Sao Paulo,
que traz como chamada de campanha o slogan “a palmada deseduca”, quer
desestimular por meio de uma peticdo, pais e educadores a bater nas criancas,
nem que seja eventualmente. Ja em paises escandinavos, existem leis que proibem
0s pais usar violéncia contra seus filhos, e as criangcas podem fazer denuncias a

assistentes sociais que ficam de plantdo para evitar essa pratica (PAVAM, 2005).

Outra forma de castigo que aparece como opc¢do em detrimento ao fisico é o
denominado castigo psicolégico cuja acao se efetua de maneira mais sutil, ja que
ndo deixa marcas explicitas no corpo, mas traz outros efeitos ao individuo. Segundo
a ABRAPIA (Associagdo Brasileira Pais, Infancia e Adolescéncia), pode-se
caracterizar violéncia psicolégica como rejeicdo, depreciacdo, discriminacao,
desrespeito, desqualificacdo, negligéncia, bullying (intimidagdo, perseguicdo e
isolamento da crianga), omisséo de responsabilidades e puni¢cdes exageradas

(ABRAPIA, 2005).

Praticas de controle nas instituicdes escolares

No presente estudo, parte-se do pressuposto de que as praticas de punicao
e de controle nas instituicdes educacionais estdo intimamente ligadas, sendo, dessa
maneira, a discussdo a seguir a respeito de tais praticas, realizada de modo a

tracar e analisar essa complementaridade entre ambas.



Disciplina e controle

No estudo de Michel Foucault (2003) o uso do castigo fisico faz parte de um
sistema de controle de uma sociedade investida do sentido da ordem e da lei. As
instituicdes do século 18 constituiram um sistema de vigilancia, controle e punigdo
que enredava a todos, desde a familia, até prisdo, passando pela escola ou servico

militar.

Foucault demostrou que as formas de poder sdo exercidas por dispositivos
que se constituem historicamente e que cada época possui, em particular, uma
“tecnologia geral do individuo” de controle do corpo. A partir do final do século
XVIIl, a forma de controle que emerge em nossa sociedade se denomina
“disciplina” (FOUCAULT, 2003).

O eixo central dos estudos de Foucault em Vigiar e Punir (2003) é a prisdo,
sendo que essa emerge como figura de punicdo por volta do fim do século XVIII.
Foucault recua até o século XVI com o intuito de observar outras figuras de
punicdo, cuja produtividade do poder tinham caracteristicas proprias. Por exemplo,
no periodo da Renascenga, a tortura é a figura de punicdo que se desenvolve,
sendo a transgressdo da lei durante esse periodo entendida como um ataque ao
corpo do Rei. Entretanto diversas situacfes escapavam ao olhar do soberano por
mais atento que ele estivesse, ndo se realizando o propoésito pretendido de se
concretizar o “poder hegemoénico”. Desta forma, o poder disciplinar acaba por
suceder a soberania, fazendo com que a vigilancia seja permanente em seus

efeitos, mesmo descontinua em sua acao ( FOUCAULT, 2003 ).

Segundo Deleuze atualmente ha uma transformacdo gradual da sociedade
disciplinar para uma outra denominada de “controle”. Deleuze explicita o
surgimento de modos ainda mais abrangentes de contencdo e direcionamento do
sujeito contemporaneo, sendo que, na sociedade de controle, a disciplina é
substituida por outro tipo de estratégia, modulada e flexivel. Percebe-se no
enclausuramento, operacdo fundamental da sociedade disciplinar, um processo de
moldagem em que um mesmo molde fixo e definido poderia ser aplicado as mais
diversas formas sociais, enquanto que, na sociedade de controle, ha uma
“interpenetracdo dos espacos”, devido a uma suposta auséncia de limites definidos
e a instauracdo de um tempo continuo, ou seja, uma modulacdo constante e
universal. Dessa maneira, por exemplo, no que se refere a escola, o processo de

formacao e aprendizagem dos escolares ndo estd mais concentrado e restrito ao



seu espaco fisico, mas tende a ser substituido pela formagcdo permanente, e, “o

exame”, pelo controle continuo (DELEUZE, 1992).

A sociedade de controle ndo abdica das praticas disciplinares, mas essas
agora sao redimensionadas segundo fluxos, abolindo as fronteiras conhecidas, pela
desterritorializacdo constante. Um aspecto basico na diferenciacdo entre as
sociedades disciplinares e a de controle, consiste na maneira diversa com gque se
estruturam suas informages. No primeiro tipo de sociedade ha uma organizacao
vertical e hierarquica das informacdes, sendo que parecem se adequar a estratégia
de compartimentalizacdo que configura o dispositivo disciplinar, havendo uma
associacao profunda entre o local, o espaco fisico e o sentido de propriedade dos
bens imateriais. J4 nas sociedades de controle h4 uma mudanc¢a de natureza do
préprio poder, pois esse ndo é mais hierarquico, mas sim difuso, disperso numa
rede planetaria. Dessa forma, sua acdo nao se restringiria apenas a contencéo das
massas, constru¢cdo de muros dividindo cidades ou mesmo a retencédo financeira
para conter o consumo, mas em uma sociedade axiomatizada, em que as instancias
de poder estariam dissolvidas por entre os individuos, sendo entdo cada vez mais

ilocalizavel e disseminado entre os nds das redes (COSTA, 2004).

Nas sociedades disciplinares o individuo ndo parava de passar de um espaco
fechado a outro (da familia para a escola; da escola para a fabrica), cada qual com
suas leis, sendo que nessas, a assinatura indica o individuo e o numero da
matricula indica sua posicdo na massa. Em contrapartida, na sociedade de controle,
o fundamental ndo é mais uma assinatura ou um nuamero, mas a cifra, uma senha
que marca 0 acesso ou a rejeicdo a informacdo ou ao local. (DELEUZE, 1992).

As formas de poder exercidas na disciplina podem ser exemplificadas pelo
modelo do Panopticon definido inicialmente por Jeremy Bentham. O Panopticon era
um espaco fechado, recortado e vigiado em todos os seus pontos onde o0s
individuos estavam inseridos num lugar fixo, com 0s menores movimentos e
acontecimentos controlados. Trata-se de um esquema de funcionamento que
explica, em cada caso, como o0 corpo é submetido a uma tecnologia de poder. O
poder era exercido segundo uma figura hierarquica continua no qual cada um podia
ser constantemente localizado, examinado e distribuido. A forma de poder exercida
no panoptismo repousou sobretudo no exame, que combina as técnicas da
hierarquia que vigia e da san¢ao que normaliza (FOUCAULT, 2003).

Conforme aponta Bauman (2001), o modelo do Pandptico se apresenta
ultrapassado na contemporaneidade, pois apresenta uma estratégia cara exigindo
uma gama de tarefas administrativas para a manutencdo dos internos no espaco

vigiado. Diferentemente do panoptismo, o poder hoje se tornou verdadeiramente



extraterritorial, podendo se mover com a velocidade do sinal eletrdnico, ndo mais
se limitando a resisténcia do espaco.

Para Hardt e Negri (2001), na modernidade as instituicdes ocuparam um
lugar diferente do que ocupam hoje, sendo que, o individuo passava linearmente
pelas varias instituicbes por onde se davam tais relacdes disciplinares. Cada uma
destas institui¢cdes tinham suas proprias regras, logicas de subjetivacdo e territorios
bem definidos, além de protegerem o individuo, mesmo que parcialmente, das
forcas de outras instituicfes. Se antes havia uma clara distingdo entre o interior e 0
exterior institucional e a funcdo que cabia a cada instituicdo, atualmente observa-se
que os cercados institucionais foram diluidos de modo que a légica que funcionava
principalmente dentro das paredes institucionais agora se espalha por todo terreno
social. Essa mudanca no modo pelo qual o poder marca seu espaco de
circunscricdo, caracterizada por esse interior e exterior impossiveis de distinguir,
colocam segundo os autores uma nova forma de supremacia operante, denominada
por estes de Império.

O conceito de império se caracteriza principalmente pela auséncia de
fronteiras e por um regime que abrange a totalidade do espac¢o, sendo a producdo
de subjetividade na sociedade imperial ndo limitada a um territério exclusivo e nem
a alguma instituicdo especifica. Algumas caracteristicas importantes do império
correspondem a tendéncia a neutralizagdo das diversidades, assim como a
indeterminacdo da forma das subjetividades produzidas. Nesse deslocamento da
configuracdo social, produz-se outro modo de se subjetivar, estando assim esse
novo modo também presente na escola e na forma pela qual as relagbes entre
professores e alunos se exercem (PRATA, 2005).

Segundo Deleuze (1992), a nova configuragdo social ndo € necessariamente
melhor do que a anterior, mas traduz um novo regime de dominacdo. Dessa
maneira, ndo se deve perguntar qual € o regime mais duro ou toleravel, j4 que é
em cada um deles que se enfrentam as liberagdes e sujeicdes.

Consideracgodes finais

Essa nova configuragcdo da dindmica do poder apresentada por esses autores
traz um novo olhar a respeito das préaticas punitivas e de controle na escola. Se
antes as praticas de punicao tal qual a palmatéria pareciam bem evidenciadas, hoje
se apresentam de modo sutil e obscuro; da mesma maneira, fronteiras e espacos
antes tdo bem delimitados, seja por seus muros e cercados ou mesmo pela
“natureza” e caracteristicas da instituicdo (por exemplo, espaco publico e privado),
diluem-se envoltos a um poder cada vez mais extraterritorial e ilocalizavel. A

partir disso, é importante salientar que no que diz respeito ao aluno, esse esta em



constante processo de subjetivacdo, de acordo com a configuragdo soécio-historica
em que se situa, e que a instituicdo escolar também fez e faz parte dessa
producdo. A escola também tem o papel de definir esse sujeito, seja por meio das
relacdes entre professores e alunos, seja pela forma na qual se concebe a
aprendizagem e a transmissdo do saber. Conforme aponta Aquino (1996), percebe-
se que a propria configuracdo social estd se modificando e que esta modificacao
esta ligada a producdo de um outro sujeito, sendo que o modelo de instituicdo
respaldado na idéia de disciplina pode se apresentar falido. E preciso ter essa
compreensao para que se possa sair de um discurso de “culpabilizacao
generalizada”, pois assim seria possivel ter o entendimento de que tanto
professores como alunos afetam e sdo afetados por esse mesmo processo de
mudanca social.

Vivemos numa época de crise de paradigmas, inclusive no campo da
educacado. Ninguém tem a verdade e existe confusdo quanto a melhor maneira de
educar. Dessa forma estudos de carater genealdgico respaldados na perspectiva e
pensamento de Foucault, assim como outras contribuicbes trazidas por seus
estudiosos em relacdo as praticas de punicdo, sancdo, controle e subjetivacao
dentro da escola, apresentam relevante importancia para o entendimento e
compreensao dos modos de ser e aparecer da forma educando na atualidade, bem

como das rela¢cdes de saber e poder que Ihe sdo correlatos.
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