REPRESENTACAO SOCIAL E O USO DO JORNAL NA SALA DE AULA:
PRATICAS DOCENTES QUE CONTRIBUEM PARA O LETRAMENTO NO
ENSINO FUNDAMENTAL

ANHUSSI. Elaine Cristina. (Mestranda em Educacéo / UNESP - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” / Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia/Campus de Presidente Prudente). Linha de Pesquisa: Tecnologias
de Informacao e Comunicagéao e Educacéo. E-mail:
elaineanhussi@ig.com.br.

LIMA. Claudia Maria de. (Orientadora: Dr.8/UNESP/Campus de Sao José do
Rio Preto). Linha de Pesquisa: Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo e
Educacao. E-mail: cmlima@ibilce.unesp.br.

Palavras-chaves: representacdo social, uso do jornal, letramento.
Introducéo

Este artigo faz parte de uma dissertacdo de mestrado em andamento,
sendo desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” / Campus de
Presidente Prudente, que tem como objetivo geral: explorar e analisar as
representacdes sociais de professores sobre o uso do jornal em sala de aula e
suas praticas decorrentes em escolas publicas municipais das séries iniciais do
ensino fundamental (12 a 42 série), do municipio de Andradina-SP. E para fins
desse artigo apresentaremos 0 objetivo especifico; a) Explorar e analisar as
representacdes sociais sobre o jornal como meio de ensino e aprendizagem.

Esta pesquisa busca analisar as representacdes sociais e 0 uso do
jornal em sala de aula no trabalho docente como praticas de leitura e escrita
que possibilitam o letramento no ensino fundamental (12 a 42 série) na cidade
de Andradina. A leitura e a escrita na escola sofreram mudangas significativas
com o0s avancos tecnoldgicos e informacionais, requerendo habilidades que
vao além da capacidade de decodificar o cddigo escrito. Assim, faremos
algumas reflexdes sobre o uso das midias na educacédo, em especial o jornal,
como praticas docentes que contribuem para o letramento.

1 — Questdes tedricas
Midias e educacéao

Vivemos numa sociedade em constante transformacdo, tanto no
ambito tecnoldgico quanto no informacional e se caracterizada por mudancas
de diferentes paradigmas e pelo uso das mais variadas fontes de informacéo e
comunicacdo. Tais transformagbes implicam em alteragdes na maneira de
pensar e atuar na sociedade emergente, provocando significativas alteracdes
no modo de vida de uma parcela expressiva da sociedade, ainda que em
ritmos distintos para cada segmento da populacdo, estamos nos referindo
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sobre as mudancas surgidas com a difusdo do uso das midias, que
repercutiram também na educacao.

Muitos especialistas como Belloni (2001 e 2002), Santaella (1996) e
Rosado (1998) entre outros, vém tentando compreender como e 0 qué se
aprende por intermédio das midias e como inclui-las como ferramenta
pedagogica na educacao, para a melhoria na qualidade do ensino na escola
publica, contribuindo para a incluséo de todos na sociedade do conhecimento.

Falar em qualidade nos dias de hoje é pressupor uma escola de
resultados positivos e que nao apenas propicie aos alunos conhecimentos para
aprovagao nos exames, mas conhecimentos dos saberes produzidos pela
humanidade nos ultimos dois milénios e a inclusdo numa sociedade mais justa
e igualitaria.

Di Giorgi, Leite & Ferrari (2005) acreditam que uma escola preocupada
em realizar uma verdadeira inclusédo social deve:

Educar a todos com qualidade, propiciando-lhes uma consciéncia
cidada que assegure as condi¢cdes de enfrentamento aos desafios do
mundo contemporaneo. Da mesma forma, serd preciso reavaliar as
préticas existentes e essencialmente recria-las. Temos, portanto, além
de uma nova clientela, a necessidade de assumirmos novas
caracteristicas organizacionais e pedagogicas frente as atuais
demandas oriundas do processo de desenvolvimento econémico,
cientifico e tecnolégico. (p.33)

Uma das condi¢cdes necessarias para essa inclusdo apresentada pelos
autores é a compreensao das midias e seus usos pela escola, seja como meio
de ensino e aprendizagem, seja como objeto do ensino e da aprendizagem.

Belloni (2002, p.37) defende a necessidade do estudo da midia-
educacao (educacdo para a midia ou educacao para 0s meios) integrando a
educacdo de todas as midias, ou das TIC, “desde o livro e o jornal ao “dltimo
grito high tech”, recém disponivel no mercado” devida sua importancia no
mundo da educacéo e da comunicacao.

A escola publica deve ensinar de maneira critica 0 uso das midias, pois
como diz Ghilardi-Lucena (2002, p. 3) “Ler o discurso da midia € condicdo para
a insercdo do sujeito na sociedade e na Historia de seu tempo”. Sendo que,
elas estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social, politica e
econdmica influenciando comportamentos, conforme Guareschi & Biz (2005):

A midia é o coracdo da sociedade de informacgdo, sob cuja égide
vivemos. E a informacdo é o novo modo de desenvolvimento
responsavel pela produtividade do sistema capitalista nos dias de hoje.
Quem detém a informacédo, de modo geral, e dentro dela a midia, detém
o fator central de desenvolvimento, A midia (noticias, divertimento,
novelas, filmes, show...) modifica a forma como as pessoas se
relacionam, como aprendem, compram, namoram, votam, consultam
médicos, fazem sexo. (p.39)



N&o podemos ignorar que as mensagens difundidas pela midia exercem
influéncias na formacao de nossos alunos, principalmente os das séries iniciais,
entretanto eles ndo sédo passivos; pois convivem com a midia a partir de suas
crencas, sua realidade e seus valores que ainda estdo em formagao,
produzindo novas formas de compreender o mundo, como Vvém sendo
demonstrados por autores como: Martin-Barbero (2008), Thompson (1998) e
Guareschi & Biz (2005) entre outros, pois 0 aluno ndo € um ser passivo diante
das mensagens apelativas de consumo, sexualidade ou sensacionalista.

Conforme Ribeiro & Siqueira (2007):

Hoje ndo é mais possivel deixar as experiéncias dos individuos com a
midia para fora das instancias de educacdo formal. Em um mundo
marcado por relac@es fluidas e pela alta reflexividade das identidades e
das relacbes com os/as outros/as, a subjetividade vai se tecendo
influenciada por representacBes simbodlicas: Quem sou eu? Como
posso me relacionar com o/a outro/a? Que papéis devo assumir na
sociedade? Como e em que posso me modificar? S&o questdes para as
guais ao longo da vida os individuos buscam respostas, muitas vezes
oferecidas pela midia, e que, gueiramos ou ndo, influem nas vivéncias e
aprendizagens escolares. (p.2)

Pois em qualquer lugar do mundo e mais ainda nos ambientes
escolares, os educandos e educadores estdo sentindo o reflexo dessas
mudancas na sociedade, pois é nitida a diferenca entre os alunos que tém
acesso as mais variadas fontes de informagdes com aquele aluno que fica a
margem destes recursos, pois a medida que as pessoas estdo cada vez mais
bombardeadas com as informacdes oriundas por diversas midias, a informacao
tornou-se fundamental para a disseminacdo do conhecimento. Segundo Belloni
(2001) devemos assegurar “que ndo se percam de vistas as finalidades
maiores da educacdo, ou seja, formar cidaddao competente para a vida em
sociedade o que inclui a apropriacdo critica e criativa de todos 0s recursos
técnicos a disposicao desta sociedade”. (p.6)

Assim, segundo Zanchetta Janior (2007) surge um pensamento
decisivo, mesmo que ainda difuso, ganhando corpo nos meios de
comunicacao, relativo a importancia e a urgéncia de se preparar os aprendizes
para a leitura das midias na escola, diz o autor:

Esse pensamento chega a escola e aos seus organismos diretivos
gracas ao prestigio e forca da imprensa. Em parte avalizado pelos
proprios meios educacionais, tal discurso contribui para a mudanca do
estatuto pedagégico escolar, além de ajudar a descredibilizar as
praticas pedagogicas convencionais. Estas Ultimas, por seu turno,
acabam por constituir um surdo, mas resistente discurso interno - o que
explica o carater hesitante e fragmentado dos exercicios de apropriacdo
do universo midiatico na sala de aula. Ha, em resumo, um conjunto de
vozes que impropriamente chamamos de discurso externo a escola,
cuja forga potencial tende a ser decisiva nos rumos do trabalho com os
meios de comunicacao. Por outro lado, o discurso interno ou que se
alinhava a partir da experiéncia escolar em relacdo a isso se mostra
timido. (p.64)



Belloni (2002) defende a utilizacdo das midias na educacdo por
acreditar que:

Educar para as midias define bem uma nova necessidade de ensinar os
meios, fazer deles objetos de estudo e ao mesmo tempo instrumentos
de comunicacéo e educacdo, Essa dupla dimensdo da apropriacdo de
qualquer “tecnologia da mente” — objeto de estudo e ferramenta
pedagdgica a servico de uma pedagogia renovada é indispensavel e
parte da formacédo da cidadania e, portanto, dever da instituicdo escolar.

(p.34)

As midias estdo ai e compbe o nosso fazer e 0 nosso pensar,
influenciando criancas, jovens e adultos, ditando moda, estilos,
comportamentos e consumos, por isso acreditamos ser necessario o professor
inclui-la em suas aulas, oferecendo uma pratica educativa que possa ajudar o
aluno a construir seu conhecimento oferecendo meios e oportunidades para
gue ele possa compreender e interpretar ‘as entrelinhas’ do que esta escrito, ou
seja, fazer com que o aluno possa posicionar-se com mais firmeza, sendo fiel a
mensagem do texto, discutindo-o com suas idéias e eliminando suposi¢des de
forma critica, de acordo com: Pavani, Junquer e Cortez ( 2007):

O leitor tem que estar preparado para filtrar os efeitos da cultura global
na sua vida e atingir o estatuto de cidad&o critico. Nesse cenério, com
relacdo a midia, formou-se uma idéia de que todas as noticias sao
igualmente veiculadas pelos meios de comunicacdo; no entanto,
também nesse campo h& diferencas de enfoque, diferencas de publico
leitor, numa complexidade altamente diferenciada e somente
perceptivel a um leitor conhecedor de jornal, dos “seus” programas de
TV e radio, identificados com seu pensar e agir. Constata-se, entdo, ser
necessario, na atuacao diaria de um educador, o desenvolvimento de
projetos, com as leituras de jornais, interagindo, também, com as
diferentes midias. (p.18)

A apropriacdo das midias, no nosso caso especifico, do jornal em sala
de aula, de acordo com Zanchetta Junior (2007) ndo pode abstrair do exercicio
de construir ou reconstruir a histéria da formagdo midiatica dos professores, 0
autor considera que:

Tal exercicio resultara na politizacdo da experiéncia individual e coletiva
em torno da midia, e talvez contribua para um renovado exercicio de
politizacdo da prépria escola. Por outro lado, é preciso conhecer as
caracteristicas do universo midiatico e histérico do receptor, a fim de
lidar melhor com o processo recepcional. Os professores mal interagem
com seus parceiros em termos de informacdo midiatica: falar sobre
sexualidade na sala dos professores é um assunto bem menos dificil do
que discutir sobre politica ou meio ambiente. O adensamento do
discurso interno, por sua vez, podera auxiliar o dialogo da escola com
os discursos externos e, principalmente, ajudar a escola a buscar uma
identidade frente a uma sociedade tdo desigual como a brasileira e tao
vulneravel a diretrizes empresariais e governamentais muitas vezes
alheias a histdria dos sujeitos escolares. (p.65)



A sociedade € bombardeada constantemente pelo grande numero de
informacéao, veiculadas de diversas maneiras, citemos pelas midias eletrénicas:
TV, radio, Internet ou pelas midias impressas: jornais, revistas, outdoors e
panfletos entreguem em semaforos. Silva (2005) analisa que:

A “poluicéo informacional” pode confundir a cabeca dos adultos e muito
mais dos jovens. E importante que a escola preocupe-se em preparar o
jovem para trabalhar com este grande numero de informacéo,
fornecendo mecanismos para a escolha do que realmente interessa ou
entdo trazendo para debate os acontecimentos mais relevantes e as
idéias  mais importantes  para sua  formacéo. (p.58)

Neste sentido, podemos dizer que se faz necesséario formar leitores
criticos das midias, pois as leituras midiaticas estdo presentes na vida do ser
humano e cada vez mais se faz necessario explora-la em sala de aula e a
escola sendo um espaco democratico deve inclui-la em seus curriculos, como
espaco de debates, reflexbes e discussbes. Schmidt (2007) entende que a
midia também nos ensina a olhar o mundo de uma forma peculiar, conforme a
autora:

Considero importante repensar a midia uma forma de “aprendizagem” e
lancar outros olhares, inclusive para as reportagens publicadas
diariamente na imprensa, no sentido de serem compreendidas como
construgdo histérica e social e que, na maioria das vezes, é
simplesmente aceita como natural e objetiva, sem possibilidade de
guestionamentos. Muitas vezes, o0 conhecimento adquirido e
multiplicado por meio do jornal € desconsiderado no ensino formal ou
entdo, quando utilizado “pedagogicamente”, e trabalhado como apenas
mais uma atividade que permite entender como é mesmo o mundo ou a
“realidade” desse mundo. (p.53)

Entretanto, para formar leitores criticos da midia, € necessario que o
ensino também seja critico, pressupondo que os conhecimentos discutidos em
sala de aula sejam concretos, de acordo com o interesse, a motivacao, a idade
cronoldgica e ligada a realidade social dos educandos. Para Toschi (1993):

A leitura do jornal na sala, seu uso como recurso e midia escolar que
traz um novo conteddo que acresce ao que estd sendo discutido em
aula, suscita nos alunos a ligacdo do conteldo escolar com a sua
realidade com a sua realidade concreta. As noticias de jornal,
especialmente se forem um periédico local ou regional, faz este elo
entre 0 conteldo escolar sistematizado, que é a contribuicdo do
professor, e a contribuicho do aluno que sdo suas experiéncias
cotidianas imediatas. (p-123)

Esta analise nos faz refletir que na sociedade do conhecimento que
estamos vivendo ndo é mais fundamental o simples acumulo de informacdes,
mas faz-se necessario o aluno se capacitar, adaptar e de construir novos
caminhos pra a solucdo de possiveis problemas. Valente (1999, p.54)
considera que essa sociedade exige que novos profissionais sejam criticos,



criativos, de acordo com o autor “com capacidade de pensar, aprender a
aprender, de trabalhar em grupo, de atualizar os meios automaticos de
producdo e disseminacdo da informacdo e de conhecer o seu potencial
cognitivo, afetivo e social”.

O paradigma educacional em constru¢do podera, com o uso das midias,
capacitar os alunos a atuarem nesta sociedade do conhecimento, contribuindo
na formacdo de um cidaddo critico e atuante em sua sociedade, diz Silva
(2005):

O processo de ensino e aprendizagem deve priorizar 0
desenvolvimento do senso critico e das habilidades de avaliar as
informacdes trazidas pelos Meios de Comunicacéo. A escola ndo pode
simplesmente reproduzir a sociedade, alimentando-a com “novas
safras” de cidadaos pré-fabricados. (p.10)

Caldas (2006) analisa que utilizar a midia na escola é o primeiro passo
para a leitura do mundo, sendo que é essencial que o exercicio cotidiano no
uso da midia na sala de aula ndo se limite a leitura de jornais, revistas ou dos
veiculos eletrénicos. Para a autora:

Para se ler o mundo a partir dos olhares dos outros, é fundamental que
seus leitores aprendam antes a ler o mundo em que vivem por meio da
construcdo de suas proprias narrativas. SO assim serd possivel a
construcao do conhecimento, a transformacédo do educando em sujeito
de sua proépria historia. A aquisicdo do pensamento critico € resultado
da insercdo e percepcao direta do aluno como agente mobilizador na
sua realidade. (p.8)

As escolas necessitam abrir as portas para a entrada das midias, para
refletirmos sobre a sua qualidade de uso na educacgao, citemos em especial, o
jornal em sala de aula. Concordando ainda com Caldas (2006):

Certamente, ndo se trata, apenas, de ensinar os professores a
“lerem” os jornais, mas, sobretudo de possibilitar a eles, num
primeiro momento, uma leitura do mundo para melhor
compreenderem, eles proprios, o poder da midia e o papel
ocupado pelos diferentes veiculos no espago publico. S6 entédo
poderdo fazer a leitura critica da midia e, conseqglientemente,
ensinar os alunos a pensarem, refletirem sobre os conteddos
noticiosos e, entdo, desenvolverem formas autbnomas de
pensar o mundo. (p. 4)

Martin-Barbero (1999, p.8) defende a idéia de que a escola deve abrir-se
para as novas linguagens, pois os alunos chegam a escola com novos modos
de ler e escrever, conforme o autor: “O problema basico da escola € abrir-se
para as novas linguagens. Mas abrir-se, como diziamos, ndo de forma
instrumentada, mecanica, modernizante, apenas como adorno. Em primeiro
lugar, a idéia € abrir a agenda de temas que interessam a juventude”.
Concordamos ainda com Martin-Barbero (1999, p. 8) ao analisar que: “A escola

esta perdendo importancia na medida em que € incapaz de interagir com o



horizonte cultural dos jovens. Ou seja, a escola vai continuar a ser necessaria
na medida em que for ao encontro desses novos modos de ler, de escrever”.

Outro autor que defende a idéia de que a instituicdo escolar, ja ndo é
considerada 0 Unico meio de socializacdo dos conhecimentos e de
desenvolvimento de habilidades cognitivas e de competéncias necessarias na
vida pratica € Libaneo (2003), segundo o autor:

A tensdo em que a escola se encontra, no entanto, ndo significa seu fim
como instituicdo social educativa ou o inicio de um processo de
desescolarizacao da sociedade. Indica, antes, o inicio de um processo
de reestruturacdo dos sistemas educativos e da instituicdo tal como a
conhecemos. A escola de hoje precisa ndo apenas conviver com outras
modalidades de educacdo ndo formal, informal e profissional, mas
também articular-se e integrar-se a elas, a fim de formar cidaddos mais
preparados e qualificados para um novo tempo. (p.53)

De acordo com Pavani (2002) entre tantos recursos que o professor
pode e deve mobilizar em sala de aula, para promover a aprendizagem e
favorecer o desenvolvimento cognitivo dos aprendizes e o desenvolvimento do
senso critico, ha o jornal que segundo a autora:

Constitui um instrumento de facil acesso, atraente, de grande
atualidade e com uma cobertura extremamente rica de
assuntos, problemas, perspectivas, novidades e informacgdes
[...]. O professor tem, no jornal, um meio seguro para vitalizar os
contelidos atuais e relevantes. Ademais, o ato de ler sempre foi,
continua sendo sempre sera um meio essencial de apropriacéo
de conhecimento, de ampliacdo de horizontes e de conseqlente
participacdo. (p. 31)

O uso do jornal na sala de aula € uma necessidade, que estimula a
pratica de escrita e 0 gosto pela leitura, que nao deve ficar restrito em sala,
mas também fora da escola, por isso cremos ser indispensavel entender como
os aprendizes se apropriam das leituras das midias, em foco o meio de
comunicacdo de massa, o jornal, compreendemos por “massa” o relatado por
Martin-Barbero (2008):

Massa designa, no movimento da mudanca, o modo como as classes
populares vivem as novas condi¢cdes de existéncia, tanto no que elas
tém de opresséo quanto no que as novas relagdes contém de demanda
e aspiracdes de democratizacdo social. E de massa serd a chamada
cultura popular. (p.174)

E como essas apropriacdes dessas leituras podem ser utilizadas de
forma significativa na vida desses aprendizes, permitindo a construcdo de
conhecimentos, pois segundo Cortella (2007):

Um dos melhores caminhos para iniciar uma viagem até a informacéo e
ao conhecimento é o jornal. Isso ocorre porque o jornal fala do
presente, daquilo que as pessoas vivem. (...). O jornal ndo vale menos
do que o livro ou tem peso menos significativo do que o cinema ou a



TV. Jornal é uma ferramenta que possui um poder imenso de ser ele a
fazer o convite para as pessoas navegarem pelo presente e assim
poderem caminhar no processo histérico passado e viajarem também
em direcdo ao desejo e, portanto, ao futuro.

O jornal ndo é apenas uma leitura a mais dentro do processo
educacional, pois é o jornal que traz as noticias do dia. (...). O jornal
ndo é uma leitura menor dentro do processo educativo, mas o convite
que pode permitir, entre outras coisas, a sedugdo para outros
conhecimentos e informacdes que serdo necessarias. (p.20)

Assim, acreditamos ser necessario ampliarmos as discussdes sobre o
uso do jornal em sala de aula como pratica de leitura e escrita, contribuindo
para um ensino de melhor qualidade e na construcdo de um leitor critico
reflexivo sobre o uso das midias, pois concordamos com Borelli (2002) ao dizer
que:

A escola deve favorecer o dominio da linguagem, a compreensao critica
e a analise de idéias e valores. Se tomarmos a educacdo como
propulsora e geradora da cidadania, entdo perceberemos que ela pode
contribuir para a construcdo de uma sociedade progressista, justa e
solidaria. Se considerarmos que ensinar a ler € um investimento a curto
e meédio prazo para uma nacdo, concluiremos que, sem um ensino de
qgualidade, sem cidadaos leitores, nao ha sequer o esboco de uma
sociedade civilizada. Por isso, batalhamos para que o0 sistema
educacional cresca e possa melhorar sempre. E exatamente aqui que
entramos com o jornal em sala de aula. (p.1)

O uso do jornal na sala de aula

Varios estudiosos vém tentando compreender o uso do jornal em sala
de aula e como inclui-las como ferramenta pedagdgica na educacéo, como:
Faria (2001, 2004), Pavani (2002 e 2007) Zanchetta (2005, 2007), Toschi
(1993) entre outros, auxiliando na pratica educativa do professor reflexivo a
formar leitores criticos reflexivos, pois concordamos com Libaneo (2002, p. 76)
ao dizer que “se queremos um aluno critico reflexivo, & preciso um professor
critico reflexivo”.

O jornal merece destaque nas escolas pelo fato de estimular a pratica
de leitura quer seja por lazer ou satisfacdo pessoal, pois de acordo com
Goumelot (2001, p.107) “a leitura € sempre producéo de sentido”, sendo que as
leituras contidas no discurso jornalistico, ou no discurso da midia, conforme
Baltar (2003):

Por gozar de um estatuto privilegiado, tem um poder grande de
persuasdo e é determinante em muitos casos das transformacodes
sociais que ocorrem em nossa sociedade. Além disso, 0 que se escreve
e se |é nos jornais, mesmo que subliminarmente, esta pautado pelos
interesses das classes sociais que ali se fazem representar. (p.7)

Como nos fala Pavani (2004, p.1) utilizar o jornal impresso “como objeto
de estudo, significa nos acercarmos e incorporarmos um conjunto de



abordagens socioldgicas, linglisticas e tecnolégicas, além de questionarmos
os fatos e lermos nas entrelinhas das noticias, vendo mais que simples
imagens ou fatos”.

O uso do jornal em sala de aula pode contribuir para o letramento de
nossos alunos, indo além da alfabetizacédo, Tfouni (2006, p.20) considera que
“enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo,
ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da
aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade”.

A leitura na escola sofreu mudangas significativas com 0s avangos
tecnoldgicos que ocorreram a partir da Revolucéo Industrial, e se evidenciaram
ainda mais na era informacional que estamos vivendo, requerendo habilidades
que vao além da capacidade de decodificar o codigo escrito, conforme
Pellegrine (2001, p.15) “o letramento inclui a capacidade que temos de nos
instruir por meio da leitura e de selecionar, entre muitas informacdes, aquela
gue mais nos interessa”, pois as mensagens divulgadas pelas midias também
sdo uma necessidade a serem interpretados, pois 0os meios de comunicacéo
também fazem parte da vida de uma pessoa letrada. Theodoro da Silva (2005)
analisa que os conceitos de alfabetizacdo e de letramento abarcam as varias
midias, diz o autor que:

Uma politica bem informada de alfabetizacao-letramento deve levar em
consideracdo as potencialidades de todas as midias existentes em
sociedade. Uma preocupacdo sadia com os destinos e a qualidade da
educacdo precisa ser entendida a compreensdo e ao manejo da midia
indistintamente, sob o risco de, com a supera¢cdo ou o apagamento de
um ou outro recurso ou tecnologia no ambito do trabalho pedagdgico,
levarmos adiante uma educacéo fora do seu tempo, além, é claro, de
ndo aproveitarmos as caracteristicas dos diferentes veiculos e
linguagens para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem.
Quer dizer, a escola e os professores devem selecionar criticamente os
meios ou os veiculos comunicacionais conforme a natureza do objeto
ou conteudo a ser ensinado, sabendo justificar os porqués dessa
selecéo. (p.33)

Nesta nova sociedade onde privilegia o conhecimento, ser alfabetizado
deixou de ser o foco principal na formacdo de um leitor, conforme Pavani
(1999) para que formemos um bom leitor € necessario:

Que trabalhemos na escola o interesse, a curiosidade, o sonho, a
imaginacdo em contraponto as noticias lidas diariamente no jornal na
sala de aula, na sala de leitura ou nas raras bibliotecas de escola
publica, ou mesmo em casa, levando o aluno a pensar, argumentar,
criticar e posicionar-se perante os demais na escola ou na familia. As
noticias devem ser discutidas segundo o que o0s alunos ouviram nos
telejornais ou no radio, ou leram em revistas, ou conversaram entre
amigos. A fungdo do jornal na escola € justamente de informar, cada
vez mais e melhor, o aluno e, dessa forma, formar um cidaddo mais
ciente das necessidades de sua comunidade. (p.115)



Com a multiplicidade de textos circulando entre nossos alunos dentro e
fora da escola, faz aparecer um novo tipo de analfabeto, aquele que I&, mas
que nao interpreta. Segundo Pellegrini (2001, p.17) “os jornais, alias, séo
importantes fontes de letramento. De suas paginas € possivel extrair
informacédo e lazer. Para isso, porém, é preciso aprender a |é-los. E isso pode
ser feito antes mesmo da alfabetizagdo”. Concordamos plenamente com
Ghilardi (1999) ao dizer que:

O acesso a leitura — um bem cultural — deve ser oportunizado a todos
os cidadaos. Ler a palavra escrita, a palavra oral, a palavra ndo-dita,
implicita no contexto ou em imagem, e depreender o sentido que
emana de fatores linglisticos e extralinguisticos torna-se prioridade na
escola e fora dela. O analfabeto, hoje, ndo é simplesmente aquele que
ndo sabe ler ou escrever, mas o que ndo compreende os textos que
circundam. (p.107)

Cabe ressaltarmos que a leitura do jornal quando trabalhado na sala de
aula é uma forma de integrar o aluno com préticas sociais de leitura, que
segundo Kleiman (2002) o livro didatico também o €, entretanto afirma a
autora:

Jamais um texto didatico, mesmo que seja formado somente por
géneros jornalisticos, vai suprir ou substituir uma préatica de leitura de
jornal. Por isso, achamos que a noticia ou a reportagem deve ser
ancora para os projetos interdisciplinares, com envolvimento de todos
os professores e tendo a leitura como atividade central.

Mas somente o jornal na escola ndo basta. O que temos que fazer é
inserir o aluno na pratica social de leitura de jornal. (p.4)

O jornal quando trabalhado de forma criativa pelos educadores, podera
ser um instrumento a mais, junto aos livros didaticos, computadores entre
outros recursos utilizados pelo professor em sala de aula, na constru¢éo de um
ensino de qualidade, significativo e diferenciado sendo um recurso
metodoldgico enriquecedor dos conteudos escolares, como nos fala Pavani
(1999):

O jornal ndo deve ser utilizado na escola como um recurso
sensacionalista, passageiro e aleatorio, mas antes deve ser estudado e
reconhecido como um instrumento diario a mais para o professor (ao
lado dos livros, apostilas, computador, video e outros recursos), a fim
de que o aluno seja levado a refletir, a criar saidas e a olhar um pouco
mais para si e ver até que ponto esta ou ndo compartilhando com tudo
0 que condena. (p.117)

Sendo os jornais, quando trazidos até a sala de aula podem gerar
debates que podem contribuir na capacidade de interpretacéo e reflexdo dos
fatos sociais, regionais ou globais, além de ajudar o aluno a construir seu
conhecimento aumentado seu senso critico da realidade em que esta inserido
e 0 seu poder de argumentacdo nas producdes textuais ou orais, segundo
Cheida (2007):
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A leitura dos jornais impressos é antes de tudo um exercicio intelectual.
As criancas e os jovens submetidos a pratica da leitura de jornais em
sala de aula sao envolvidos numa teia de aprendizado critico, por meio
do qual se constréi a capacidade de interpretacdo e compreensao
racional dos problemas e fatos sociais. O professor adquiri, nesse
ambiente, uma importancia estratégica de estimulo e orientacao, a fim
de provocar no aluno o senso de observador participe de uma realidade
que é construida também pela leitura. Assim, 0s jornais e seus
contetdos contribuem para o aluno e o professor arquitetarem a
realidade cuja importancia social se manifeste & medida que a noticia
pode revelar ou ocultar. E ai se encontra o desafio do aprendizado
critico. (p.48)

O professor quando utiliza as informacgdes geradas nas midias em sala
de aula, deve analisar o conteudo ideolégico dessas informacdes para maior
entendimento do aluno, contextualizando o ensino, tornado suas aulas mais
interessantes e o conteudo a ser ensinado mais préoximo da realidade dos
educandos colaborando para que o aluno construa seus conhecimentos, como
declara Toschi (1993):

O professor pode analisar ideologicamente o contetdo das
matérias jornalisticas que usa em suas aulas, mas utilizando-se
destas o professor ndo apenas estar4 acrescentando novas
informagbes, enriquecendo e dinamizando o0s conteudos
ligando-os com a vida concreta do aluno como também, e
principalmente, ajudando o aluno a desenvolver suas
habilidades intelectuais para fazer uma leitura independente e
critica do jornal. (p.117)

Pavani (2002, p.31) ressalta que o uso do jornal em sala responde
também a necessidade, “de estimular a pratica de leitura ndo apenas na
escola, mas no lar, nas bibliotecas, tanto para fins praticos como por lazer ou
satisfacdo pessoal’, pois o aluno de hoje que for bem informado, com
pesquisas bem fundamentadas em acontecimentos atuais na comunidade local
e mundial, serd de acordo com a autora (p.32) “um leitor critico, criativo.
Sabera fundamentar suas opinides e criticas, contextualiza-las, destacando-se
dentro do senso comum dos leitores”. Segundo a autora, a proposta ndo é
outra sendo levar os jovens de hoje ndo apenas a escrever ou fazer operacdes
matematicas simples, mas a buscar no jornal:

Solugbes e estimulos para a construgdo de um pensamento critico,
capacitando-os a encontrar solu¢cdes e estimulos para a construgcéao de
um pensamento critico, capacitando-os a encontrar solu¢des para 0s
problemas que enfrentam. Isso sera feito pelo desenvolvimento do
gosto pela leitura, visto como investimento no futuro de uma geracéo
mais bem informada e respeitada como cidadd atuante na sua
comunidade, estando sintonizada com a realidade mundial. Essa
geragcdo podera, em consequiéncia, ter melhor dominio da linguagem,
sabendo ler, falar e, principalmente, escrever bem. As informacfes que
chegarem as suas maos diariamente serdo valorizadas, servindo para
pesquisas atualizadas, debates, seminarios, producdo de textos e
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trabalhos na comunidade que vivem.(p.33)

Comparando o jornal as demais midias, conforme Toschi (1993, p.104):
“enquanto a TV é sincronica, isto é, simultanea aos fatos, € instantanea, o
jornal é acrbnico, isto €, ndo tem tempo préprio, é duradouro e a0 mesmo
tempo contemporaneo”. Segue a autora (1993):

Por ndo ter a instantaneidade da TV e do radio, o jornal possibilita a
revisdo da matéria em outros horarios onde o educando estiver mais
livre e predisposto. Serve também como ponto de apoio ao trabalho
independente do aluno, pois é dindmico, variavel, e mais atualizado dos
materiais graficos a disposicdo dos alunos. (p.104)

Para Faria (1999) o jornal € um mediador entre a escola e o mundo, e
também:

Uma fonte priméria de informacdo espelha muitos valores e se torna
assim um instrumento importante para o leitor se situar e se inserir na
vida social e profissional. Como apresenta um conjunto de mais
variados conteudos, preenche plenamente seu papel de objeto de
comunicacao. Mas nao s0, pois como 0s pontos de vista costumam ser
diferentes e mesmo conflitantes, ele leva o aluno a conhecer diferentes
posturas ideoldgicas frente a um fato, a tomar posi¢cées fundamentadas
e a aprender a respeitar os diferentes pontos de vista, necessarios aos
pluralismos numa sociedade democratica. (p.11)

O jornal segundo os estudos de Dines (1986) subsistira enquanto
permanecerem inalteradas estas condi¢cdes: 1- A personalizagdo da
informacéo, 2- O ponto “6timo” da periodicidade e 3 - Amplitude. Com relacéo a
personalidade da informag&o conforme Dines: “apesar das grandes tiragens, o
jornal é um produto dirigido a cada leitor em separado (...). Mesmo que cada
exemplar seja lido em média por trés leitores, cada um deles encontra algo
muito seu e muito proprio”. (p.77). Sobre o ponto “6timo” da periodicidade, o
autor revela que: “o ritmo diario € o Unico capaz de resistir ao desgaste do
tempo, conservando concomitantemente ingrediente da curiosidade” (p.77). Ja

com relacdo a amplitude, para o autor:

O livro é dirigido, a revista tem o nimero de temas limitado, a TV — a
nao ser na programacdao jornalistica - apresenta no video um tema de
cada vez, este é o0 problema dos veiculos temporais e mistos, que sé
podem apresentar uma mensagem a cada momento. Ja o jornal é
amplo e universal. Naquele pequeno espaco, sem o0s percal¢cos do
tempo, ele retrata a vida em todos o0s seus aspectos. A leitura por
alguns minutos da primeira pagina, ou a concentracdo mais atenta por
uma ou mais horas seguintes, sdo escolhas que cada um pode fazer. O
leitor governa sua leitura do seu jornal (...) o seu facil manejo e relativa
perenidade permitem que seja guardado por momentos, horas ou dias.

(p.78)
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Dentro ou fora da escola, independente dos recentes progressos
tecnologicos em matéria de comunicagdo, a habilidade de ler continua sendo
componente essencial para todo e qualquer tipo de aprendizagem.

Porém, a despeito da necessaria presenca do jornal em sala de aula
temos nos perguntado continuamente se o0 jornal esta presente
sistematicamente nas escolas e se 0s professores o véem como meio legitimo
de ensinar e de aprender. Entendemos que essas sao questbes que precisam
de resposta urgentes de maneira que possamos ter essa midia presente e com
forca na escola. Assim, do exposto, buscamos - conhecer mais sobre a
presenca do jornal em sala de aula, suas questbes tedricas e praticas,
estudando a realidade da sala de aula. E para essa compreenséo, recorremos
a Teoria das Representacdes Sociais, buscando compreensdes sobre idéias,
Imagens, visdes e concepgodes do uso do jornal de um grupo de professores do
ensino fundamental da cidade de Andradina.

Segundo Wolfgang (1998):

A teoria das representacfes sociais € basicamente uma teoria
sobre a construcdo social em dois sentidos. Primeiramente, as
representacdes sociais sao socialmente construidas por meio de
discursos publicos nos grupos. A forma como as pessoas
pensam sobre as coisas ‘reais e imaginéarias’ do seu mundo, isto
€, o conhecimento que as pessoas tém do seu universo, é o
resultado de processos discursivos e portanto socialmente
construidos. Em segundo sentido, entretanto, esse
conhecimento é criado pelo grupo. (p.11)

A Teoria das Representacdes Sociais, proposto pelo modelo teérico de
Moscovici (1978), nos dara suporte tedrico para tentarmos compreender as
praticas e as escolhas de um determinado grupo de professores da rede
municipal de ensino. Guimardes (2000) aponta que a teoria da representacao
social permitira a compreensao de grande parte das razdes das resisténcias,
das insegurancas e das demoras nos processos de aprendizagem e de
modificacdo de pensamentos, idéias, crencas, conhecimentos e préatica do
grupo de professores selecionados para realizacdo desta pesquisa.

2. Representagdes Sociais e o jornal no trabalho docente

Conforme Wachelke (2005, p.314) a palavra social, que acompanha o
termo representacdo: “possui importancia fundamental para a teoria das
representacdes sociais. As representacdes sociais ndo sdo explicadas pelos
mecanismos cognitivos individuais, mas sim pelas caracteristicas do grupo”.
Nesse sentido buscamos identificar, as caracteristicas que 0s grupos de
professores tém e utilizam para tomar determinadas atitudes, posturas e
decisbes, possibilitando assim, identificar o que condiciona ou determina as
opcOes por determinadas praticas e acdes exercidas pelo grupo pesquisado,
pois, no campo da educacdo e no caso particular dos educadores as
representacdes sociais sdo compartilhadas e vivenciadas socialmente
influenciando como o grupo e os individuos que compdem esse grupo social,
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se comunicam, agem e interpretam a sua realidade. De acordo com Guimaraes
(2002):

As RS explicitam como um grupo se relaciona com um dado objeto
social, servem de guia de acdo, orientam a comunicacdo e a relagéo
com o mundo e os outros. Também, oferecem referéncias para
interpretagéo da realidade e favorecem a construgdo de valores,
necessidades, interesses de um grupo. Diferentes grupos representam
um mesmo objeto segundo uma forma prépria. O conhecimento
apreendido do objeto passa a fazer parte das conversas e aparece na
forma de frases, visdes, jargbes, ditados, preconceitos, esteriotipos,
solucdes, etc.,, tendo um efeito de realidade para o individuo.
Geralmente 0 grupo usa termos para representar um objeto que fazem
concluir seu emprego no contexto social. (p.40)

O ser humano sente necessidade de estar informado sobre 0 mundo a
sua volta, segundo Jodelet (2001) além de nos ajustar a ele, precisamos saber
como nos comportar, domina-lo fisica ou intelectualmente, identificar e resolver
0s problemas que se apresentam, segundo a autora:

E por isso que criamos representacdes. Frente a esse mundo de
objetos, pessoas, acontecimentos ou idéias, ndo somos (apenas)
automatismos, nem estamos isolados num vazio social: partilhamos
esse mundo com 0s outros, que nos servem de apoio, as vezes de
forma convergente, outras pelo conflito, para compreendé-lo,
administra-lo ou enfrenta-lo. Eis por que as representacfes sdo sociais
e tdo importantes na vida cotidiana. Elas nos guiam no modo de
nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade
diaria, no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisdes e,
eventualmente, posicionar-se frente a eles de forma defensiva. (p.17)

Apresentamos alguns estudiosos da Teoria das Representacdes Sociais,
cujo denominador comum desse tipo de pesquisa segundo Wagner (2000, p.3):
“é a caracteristica de tal conhecimento ser um conjunto coletivamente
partilhado de crengas, imagens, metaforas e simbolos num grupo, comunidade,
sociedade ou cultura”, que utilizamos largamente neste trabalho, tendo como
base as idéias apresentadas e desenvolvidas por Moscovici o criador da teoria,
apos vieram outros pesquisadores como: Jodelet (1986), Wolfgang (1998),
Doise (1990), Abric (2000), e Gilly (2002). Numa tentativa de acrescentar
outros estudiosos brasileiros das representacdes sociais no campo da
educacédo temos: Guimarades (2000), Sa (1996), Shimizu (2002), Chaib (2002),
Alves-Mazzotti (1994), Carneiro (2002), Azevedo e Grispun (1998).

A minha formacao em Letras, aliado ao curso de Pedagogia, juntamente
com minha pratica docente ha oito anos no ensino fundamental, proporcionou-
me observar ao longo desses anos, que o uso do jornal em sala de aula pode
contribuir para a formacao de um leitor critico reflexivo, no gosto e habito pela
leitura e escrita sendo um excelente material didatico para um ensino
interdisciplinar, possibilitando assim, um ensino de melhor qualidade.
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Mas diante de minhas inquietacbes, me questionava porque € tao dificil
encontrar professores que fazem uso do jornal em sala de aula? E dos que se
utilizam desse recurso pedagdgico, como € sua pratica?

Diante desse questionamento, entendemos ser importante conhecer
mais sobre a presenca do jornal em sala de aula, suas questdes tedricas e
praticas, estudando a realidade da sala de aula. E para essa compreensao,
recorremos a Teoria das Representagcbes Sociais, buscando compreensdes
sobre idéias, imagens, visdes e concepc¢des do uso do jornal de um grupo de
professores do ensino fundamental da cidade de Andradina.

Segundo Wagner (2000):

A teoria das representagfes sociais € basicamente uma teoria
sobre a construcdo social em dois sentidos. Primeiramente, as
representagdes sociais sdo socialmente construidas por meio de
discursos publicos nos grupos. As formas como as pessoas
pensam sobre as coisas ‘reais e imaginarias’ do seu mundo, isto
€, 0 conhecimento que as pessoas tém do seu universo, € o
resultado de processos discursivos e, portanto socialmente
construidos. Em segundo sentido, entretanto, esse
conhecimento € criado pelo grupo. (p.11)

A teoria da representacdo social nos despertou interesse, pois, esta
sendo muito utilizada como sustentacdo tedrico-metodoldgica para
interpretacdo dos fenbmenos sociais, e podera nos ajudar a explicar como esse
grupo de professores se relacionam com um dado objeto social, em destaque o
uso do jornal em sala de aula, servindo de guia de acdo que orientara a
interpretacdo da realidade e interesses desse grupo. Esta pesquisa justifica-
se, principalmente, em virtude de sua relevancia cientifica, pois ao fazermos
um levantamento de artigos publicados em revistas e teses, na area de
Educacdo, notamos um numero relativamente pequeno a respeito do tema
“Representagdes Sociais e 0 uso do jornal em sala de aula”, e assim, sentimos
a necessidade de realizar essa pesquisa, contribuindo para a ampliacdo do
conhecimento na area de educacédo. De acordo com Sa (1998):

Os fendbmenos de representacdo social estdo “espalhados por
ai”, na cultura, nas instituicbes, nas praticas sociais, nas
comunicacdes interpessoais e de massa e nos pensamentos
individuais. Eles sdo, por natureza, difusos, fugidios,
multifacetados, em constantes movimento e presentes em

inUmeras instancias da insercao social. (p-22)

Ha muitos estudos interessados nas praticas educativas que envolvem
atividades com uso do jornal na sala de aula, mas poucas investiga¢gdes estéo
preocupadas com o estudo de suas representacfes sociais em ambientes
educacionais, segundo Gilly (2001):

A area educacional aparece como um campo privilegiado para
se observar como as representacfes sociais se constroem,
evoluem e se transformam no interior de grupos sociais, e para
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elucidar o papel dessas construcdes nas relacbes desses
grupos com o objeto de sua representacéo. (p.322)

Segundo Moscovici (1978) Representacbes Sociais sao entidades
quase tangiveis:

Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam incessantemente através de
uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo cotidiano. A
maioria das relacdes sociais estabelecidas, os objetos produzidos ou
consumidos, as comunicagdes trocadas, delas estdo impregnados.

(p-41)

A finalidade de todas as representacfes sociais para Moscovici (2003,
p.54) “é tornar familiar algo nao-familiar, ou a propria ndo-familiaridade”.

Jodelet (2001, p.27) revela que h& caracteristicas fundamentais na
representacdo como uma forma de saber pratico ligando um sujeito a um
objeto, conforme a autora:

- a representacao € sempre representacdo de alguma coisa (objeto) e
de alguém (sujeito). As caracteristicas do sujeito e do objeto nela se
manifestam;

- a representacdo social tem com seu objeto uma relacdo de
simbolizagdo (substituindo-o) e de interpretacdo (conferindo-lhe
significacdes).

-forma de saber: a representacdo serd apresentada como uma
modelizacdo do objeto diretamente legivel em (ou inferida de) diversos
suportes lingliisticos, comportamentais ou materiais. Todo estudo de
representacdo passara por analise das caracteristicas ligadas ao fato
de que ela é uma forma de conhecimento;

-qualificar esse saber de prético se refere a experiéncia a partir da qual
ele é produzido, aos contextos e condicbes em que ele o é e,
sobretudo, ao fato de que a representacdo serve para agir sobre o
mundo e o outro, o que desemboca em suas funcdes e eficacia sociais.

A elaboracédo das representagcbes sociais compreende dois processos,
que de acordo com Moscovici (2003, p.61) o primeiro deles “tenta ancorar
idéias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns, coloca-las em
um contexto familiar’, o objetivo do segundo mecanismo é objetiva-lo, isto &
“transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir 0 que esta na
mente em algo que exista no mundo fisico”. Estamos falando da ancoragem e
a objetivacdo que é essencial compreendermos como funcionam, conforme
Moscovici (2003) a ancoragem:

E um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um
paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriada. (...)
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Ancorar é, pois classificar e dar nome a alguma coisa. (p.61)

Agora no que se refere a objetivacdo conforme Moscovici (2003, p. 72)
é “reproduzir um conceito em uma imagem”.

Segundo Chamon (2007) esses dois processos, objetivacdo e ancoragem
sdo complementares, ainda que aparentemente opostos:

Um busca criar verdades 6bvias para todos e independentes de todo
determinismo social e psicoldgico enquanto o outro, ao contrario, refere-
se a intervengdo de tais determinismos na génese e transformacao
dessas verdades. O primeiro cria a realidade em si, o segundo lhe d&
significagéo.

A representacao social estabelecida por esses processos garante uma
certa estabilidade epistemoldgica ao objeto representado. O mundo se
modifica mais depressa do que a idéia que fazemos dele.
Transformando o complexo em simples (objetivacdo) e o estranho em
familiar (ancoragem) ela permite uma integracéo "suave" do novo e do
desconhecido. (p.38)

Diante de tais consideracdes tedricas entendemos ser necessario
estabelecer como objetivo geral explorar e analisar as representagdes sociais
de professores sobre o uso do jornal em sala de aula e suas praticas
decorrentes em escolas publicas municipais das séries iniciais do ensino
fundamental (12 a 42 série), do municipio de Andradina-SP. E para fins desse
artigo apresentaremos o0 objetivo especifico de explorar e analisar as
representacdes sociais dos professores sobre o jornal como meio de ensino e
aprendizagem.

3- Caminhos metodologicos

A metodologia adotada para a realizagdo desta pesquisa foi de carater
qualitativo, derivado da hermenéutica-dialética com delineamento descritivo e
exploratorio.

Desta forma, a realizagdo de pesquisa qualitativa tendo como enfoque a
Teoria das Representa¢des Sociais valoriza o nivel dos significados, motivos,
crengas, valores e o0 “senso comum”, expressado na linguagem e na vida
cotidiana dos professores envolvidos. De acordo com Minayo (2004):

As Representacdes Sociais se manifestam em condutas e chegam a
ser institucionalizadas, portanto, podem e devem ser analisadas a partir
da compreensdo das estruturas e dos comportamentos sociais. Sua
mediacao privilegiada porém, é a linguagem do senso comum, tomada
como forma de conhecimento e de interacao social. (p.173)

Minayo (2004, p.231) aponta que o método hermenéutico-dialético € o

método “mais capaz de dar conta de uma interpretacdo aproximada da
realidade. Ele coloca a fala em seu contexto para entendé-la a partir do seu
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interior e no campo da especificidade histérica e totalizante em que é
produzida”.

Na primeira fase da pesquisa foram coletados dados por meio de um
questionario estruturado aplicado aos professores da rede publica do municipio
de Andradina.

Os professores que responderam o questionario eram todos do sexo
feminino e a maioria possui curso de graduacéao.

4- Resultados e discussdes parciais

De acordo com os dados obtidos parcialmente, podemos perceber que o
uso do jornal em sala de aula ainda é pouco usado pelos professores, embora
eles reconhecam que seu uso pode contribuir na formacado de alunos mais
criticos e para o letramento, utilizando para complementar a aprendizagem,
diversificar os tipos de texto, além dos usados nos livros didaticos e provocar
discussbes interessantes, tornando sua aula mais participativa.

5- Consideracdes Preliminares

Diante do exposto podemos dizer que o professor ndo aprendeu a usar o
jornal em sala de aula, pois nao tiveram em sua formacao académica nem
continuada o preparo suficiente para inclui-lo em suas aulas e muitas vezes
nao tem acesso a esse material que nem chega a sala dos professores.
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