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Organizar-se para preparar temas de redagéo chega a ser, algumas vezes, um desafio para
professores de Portugués que trabalham com alunos de 32 série do Ensino Médio. Varios sdo 0s
fatores dos quais deriva essa “responsabilidade”, em especial quando existe, por parte dos alunos
e de suas familias, uma grande preocupacao (para ndo dizer angustia) quanto ao desempenho
redacional exigido nas carreiras de alta demanda dos grandes vestibulares. Nesse cenario, muitas
variantes devem ser consideradas, exigindo do professor, sobretudo, atencéo e sensibilidade.

Comeco pela “atencdo”, que se refere, aqui, em primeiro lugar, a necessidade de o
docente ser manter razoavelmente informado tanto dos acontecimentos recentes (politicos,
econdmicos, sociais ou culturais) quanto dos temas colocados em discusséo pela sociedade em
geral e/ou por alguns segmentos dela, aspectos em que a midia, obviamente, desempenha papel
preponderante. Assim, a leitura diaria do jornal torna-se fundamental a fim de que seja possivel,
ao professor de Redacdo, orientar seus alunos, chamar a atencdo deles para a necessidade de
reflexdo acerca de fatos e opinides, indicar leituras de textos verbais e n&o-verbais, propor
discussbes em classe, trazer a tona dados e argumentos (ou contra-argumentos) que permitam
transformar tudo isso em conhecimento e, depois, em textos que demonstrem a autoria de seus
produtores.

Da mesma forma, a presenca de jornais e revistas na sala de aula ou na biblioteca da
escola faz com que os alunos que ndo disponham deles em suas casas se familiarizem com esses
“objetos”. Manusea-los, perceber como sdo formatados, observar tanto as diferentes se¢des em
que os textos sdo organizados quanto a grande variedade de géneros disponibilizados sdo ac¢des
gue podem e devem ser incentivadas a cada momento.

Ha, naturalmente, familias que cultivam, em seus filhos, o habito da “busca” de
informacdo por meio desses veiculos — presentes em suas casas diaria ou semanalmente —, que
conversam com eles sobre as noticias mais relevantes — e muitos outros assuntos. No entanto,
tenho percebido que mesmo esses jovens, muitas vezes, precisam encontrar algum tipo de
incentivo que os leve a perceber o quanto e o como entenderam aquilo que leram, ouviram ou
chegaram até a discutir fora do ambiente escolar.

Entdo, em segundo lugar, creio que o professor de Redacdo deve estar atento a todas
essas variantes no momento de planejar suas seqliéncias didaticas no que diz respeito aos temas e
tipos de texto propostos as classes de 32 série. Algumas vezes, ele sabe que pode “deixar tudo
por conta do aluno”; outras, que precisa caminhar passo a passo, tentando perceber o dominio
que as classes ttm — ou ndo — com relacdo ao que esta sendo pedido, para verificar o apoio
necessario a consecucao da tarefa; outras, ainda, pelo conhecimento que ja tem das classes, que é
melhor providenciar, de antemdo, uma coletanea de textos variados para orientar o trabalho. E
se 0 “tema” for tomado emprestado de um livro didatico ou de um vestibular de dois ou mais
anos antes, é fundamental verificar se os dados disponibilizados pelo autor do empréstimo ainda
sdo vélidos ou se precisam ser atualizados. Em suma, se esse professor estiver realmente
comprometido com a producéo textual de cada um dos alunos sob sua responsabilidade, ele tem
de prestar atencdo a todos os pormenores — inclusive a realidade extra-escolar em que 0s jovens
estdo inseridos e da qual sdo participantes ativos.

Nesse sentido, € preciso lembrar que, ja4 hd& um bom tempo, convivemos com “novas
tecnologias comunicacionais, que pressionam para uma sociedade mais aberta e interconectada,
que agilizam os fluxos de informagdes e as transagdes internacionais, que revolucionam as



condices de producdo e de acesso ao saber/.../”.! Por isso mesmo, é importante lancar méao de
outros veiculos além dos da midia impressa — 0s jovens estdo, constantemente, conectados a rede
mundial de computadores, recebendo uma diversidade enorme de informacdes, as vezes
fidedignas, outras ndo, e, muitas vezes, produzindo-as a seu modo. Isto €, eles produzem seus
textos — cifrados ou ndo, em “internetés” ou ndo — levados por um imperativo extra-escolar. Essa,
entdo, € uma oportunidade que o professor de redacdo tem para ampliar sua atuacdo como
orientador na busca, selec¢do, organizacao e uso de informacdes.

Entretanto, creio que podemos ir mais longe. Como diz Andréa Cecilia Ramal, “as
parcerias e a aprendizagem em conjunto serdo inevitaveis”, visto que “as relagdes de poder que
surgem na escola a partir dos instrumentos tecnolégicos sao totalmente novas. Pela primeira vez
na historia, a tecnologia da dominacdo € mais conhecida pelo ‘dominado’. Em outros termos: até
hoje o professor trazia o saber, a norma culta, a escrita ‘correta’, para os ndo-letrados /.../. Hoje,
ocorre um paradoxo: aquele a ser educado é o que melhor domina os instrumentos simbélicos do
poder, o aparato de maior prestigio: as tecnologias”.?

Aqui, entdo, entra em campo a “sensibilidade”, por meio da qual, acredito, cheguei a
experiéncia que pretendo relatar. De alguns anos para ca, comecei a perceber que um numero
expressivo de alunos fazia o “rascunho” de suas reda¢des no computador. No inicio, cheguei a
pensar que as facilidades do Word — em especial o “corretor ortografico” — eram responsaveis
por esse uso que, rapidamente, foi se expandido. Ao conversar com os alunos sobre o fato,
porém, percebi que era mais do que isso — eles afirmaram que, como passavam muito tempo
diante da “maquina”, era muito mais facil e “l6gico” que a usassem, pois, assim, podiam ir
entremeando varias atividades, inclusive fazendo pesquisas sobre o tema a ser desenvolvido.
Tentei mostrar a eles que, no momento pelo qual estavam passando (véspera de vestibular),
talvez essa nao fosse uma boa estratégia. No entanto, eles sempre apontavam o outro lado, isto é,
o fato de o programa oferecer outros recursos que véao além do Ctrl C, Ctrl V, como o “controlar
alteracdes”, que os ajudavam a visualizar as diferentes versdes que tentavam dar a alguns trechos
do texto. Em suma, aquilo que eu via como um problema, para eles era uma solucéo, pois ndo so6
facilitava o trabalho, mas também chegava a torna-lo, sempre do ponto de vista deles, prazeroso.
A sinceridade com que fizeram suas colocacgdes fez-me perceber que seria impossivel impedir
esse procedimento, que alguns habitos ja estavam fortemente arraigados e que, naquele
momento, tentar muda-los s6 traria desgastes desnecessarios. Entdo, comecei a sentir que
precisava aproveitar esse dominio que meus alunos tinham sobre os recursos tecnolégicos e
passei a conversar mais com eles sobre o0 assunto, para tentar perceber, aos poucos, como poderia
explorar pedagogicamente esse dominio sem que se perdessem de vista, necessariamente, 0s
objetivos e a qualidade das producdes.

Ao tentar ampliar o cenario citado no primeiro paragrafo, parece-me que carreguei nas
cores e acabei por reduzi-lo a conceitos e estratégias que se referem mais diretamente a
dissertacdo. Na verdade, é isso mesmo que vem ocorrendo na minha préatica pedagdgica desde
1996, quando assumi as aulas de Redacdo de 32 série de Ensino Meédio. A énfase dada,
compreensivelmente, a dissertacdo, nas provas de Redacgédo dos vestibulares, tem feito com que
eu — e, provavelmente, a maioria dos professores — privilegie esse tipo de texto nas propostas de
redacdo. No entanto, procuro, sempre, reservar uma parte de um unico bimestre para que 0s
alunos produzam narrativas. Teoricamente, € um tempo muito curto, e a idéia que fica, em geral,
¢ a de que h4, de minha parte ou da parte da escola, uma desvalorizacdo desse tipo de texto. Nao
é bem assim, pois, nas séries anteriores, os alunos tém muitas oportunidades de criar histérias e
agora, na Ultima, é necessario aprimorar a producéo de textos dissertativos.

! Jestis Martin-Barbero,. Cidade virtual: novos cenarios da comunicacdo. Comunicacio & Educagdo n° 11. Sdo
Paulo: CCA-ECA-USP; Moderna, jan/abr de 1998. p. 56. Apud Maria Aparecida Baccega. A formacao de leitores na
sociedade midiatica — novas tecnologias, novas sensibilidades. Disponivel em
http://www.alb.com.br/anaisjornal/leitura/textos/001baccega.htm Acesso em: 16/5/2007.

2 Andréa Cecilia Ramal. Ler e escrever na cultura digital. Disponivel em http://www.revistaconecta.com Acesso em
16/5/2007.



E, aqui, passo a mostrar como fui sentindo, ao longo dos anos, a necessidade de criar
algumas estratégias para incentivar e valorizar a producdo de narrativas. Em primeiro lugar,
comecei a notar que toda vez que os alunos chegavam a sala trazendo uma narracéo, 0s textos
circulavam entre eles — pediam, até, para eu esperar um pouco para recolhé-los, pois estavam
lendo os textos uns dos outros. Em segundo lugar, percebi que a “nota baixa” atribuida a um
texto narrativo era mais decepcionante do que a atribuida a qualquer outro tipo de texto ou
atividade. Por fim, conversando com os alunos, como sempre faco ao longo das etapas do
trabalho, fui sabendo que as histdrias criadas por eles eram lidas fora da escola, antes de serem
entregues, em geral por seus familiares — e as av0s, aqui, eram 0s leitores mais apaixonados,
emocionados e até orgulhosos. E, ap0s o retorno do texto corrigido, a indignacdo quanto a “nota
baixa” ndo era s6 do produtor do texto, mas, muitas vezes, até do(s) colega(s) que ja o havia(m)
lido.

Refletindo sobre essas observacdes, fui tentando outras estratégias que amenizassem as
“angustias” que essa atividade causava aos alunos. Até que tentei unir varias experiéncias em
uma Unica proposta: sugeri a eles a criagdo, em grupos, de contos de detetives a partir de um
artigo publicado no caderno Cultura do jornal O Estado de S.Paulo em sua edicdo de 12 de
agosto de 2001. O texto, de autoria de Ed McBain, intitula-se O mundo dos detetives sordidos e
das loiras falsas. Numa linguagem que lembra a de contos policiais norte-americanos da década
de 40, o autor apresenta os principais tipos que habitam o universo dos filmes hollywoodianos
dessa epoca. Cada grupo ficou responsavel por um conto que tivesse como personagem principal
um dos tipos apresentados por Ed McBain. Com isso, pretendia que compartilhassem a criagdo
das personagens e das tramas, ja que gostavam tanto de ler uns as histérias dos outros.
Trabalhados inicialmente em sala de aula, os contos foram finalizados também em grupo. Fui
com os alunos para o CPD e, 14, em conjunto, eles puderam pesquisar alguns dados de época que
pretendiam utilizar, resolver problemas de formatacao, enfim, visualizar o “produto final”. Apds
a entrega dos contos, antes mesmo de té-los avaliado, conversei com as classes sobre essa
experiéncia. Segundo os alunos, foi “tudo” muito bom porque “diferente” do que haviamos feito
antes; mas, os dois pontos positivos mais destacados foram: terem participado juntos de todo o
processo e nédo ter havido limite de linhas! Sim, o limite da “folha de redacédo” era, muitas vezes,
um empecilho — sempre do ponto de vista deles — a criacdo da histéria como gostariam que ela
fosse. O ponto negativo: ndo saberem como 0s outros grupos haviam desenvolvido as historias
baseadas nos tipos apresentados por Ed McBain, ja que a entrega havia sido feita em disquete, ao
término da aula no CPD. Entdo, no final do ano, depois de revisadas, as narrativas foram
gravadas em CDs, com 0s quais a escola presenteou os alunos durante a ceriménia de formatura.
Uma aluna se prontificou a fazer um desenho que ilustrou a capa dos CDs (Anexo 1).

Embora os formandos tenham ficado satisfeitos com a solugdo encontrada, ela ndo me
agradou muito, pois os alunos ndo haviam tido a oportunidade de conversar sobre os textos, ja
que os haviam recebido no momento da separacdo! Por isso, comecei a imaginar como poderia
continuar a desenvolver essa atividade sem muda-la substancialmente, sem antecipa-la, mas
garantindo a possibilidade de todos conhecerem as producdes dos colegas. Uma das idéias que
tive foi a da criacdo de um blog em que elas pudessem ser reunidas e disponibilizadas para
leitura. No entanto, meus conhecimentos de informatica ndo eram suficientes para ajuda-los
nessa tarefa. Levei o problema, entdo, para os funcionarios do CPD da escola, 0os quais me
tranquilizaram argumentando que eu ndo sabia como fazer, mas que o0s alunos, com certeza, ndo
teriam a menor dificuldade. De qualquer forma, eu poderia ficar tranquila se optasse pelo blog,
pois eles poderiam dar todo o suporte necessario. Embora tivesse ficado satisfeita com as
respostas recebidas, demorei a me decidir.

Até que, no inicio do segundo semestre do ano passado, quando comecei a organizar as
primeiras atividades, pesquisando no site da Folha de S.Paulo entrevistas a partir das quais
pudesse criar uma proposta de redacdo de texto argumentativo, deparei-me com a de Andrew
Keen, historiador inglés que havia langado um livro intitulado "The Cult of the Amateur: How
Today's Internet Is Killing Our Culture”. Nele, o autor combate a “revolucdo da segunda geracao



da internet, a web 2.0, baseada na interatividade e no conteldo gerado pelos usuarios, cujos
marcos s&o os blogs e sites como o Youtube e a Wikipedia /.../”.* Lendo a entrevista, percebi que
ela poderia suscitar uma boa discussdo em sala de aula e uma proposta de dissertacdo e de carta
argumentativas, ja que ali estava registrado, enfaticamente, um ponto de vista contrario a um
habito da maioria dos alunos: a interatividade proporcionada por blogs, fotologs, Orkut, MSN...
E, nesse momento, percebi também que, provavelmente, a partir da reflexao trazida pelo texto,
seria possivel, finalmente, sugerir a criacdo de um blog no qual os alunos postariam seus textos.
Pensando melhor, optei por sugerir a criagdo de um blog por classe.

Entdo, na primeira aula do semestre, juntamente com a proposta de redagdo, comecei a
veicular a idéia do blog, o que foi feito por meio de um texto em que o propus e o justifiquei,
pedindo que os alunos fossem, ao longo da semana, refletindo sobre a viabilidade dele (Anexo 2).

Na aula seguinte, conversamos sobre minha sugestao e fizemos uma votacao: cada aluno
deveria responder se trabalhariamos, no segundo semestre, com blog ou sem blog. O resultado
foi o seguinte: 67% escolheram com blog e 33%, sem blog. A partir dai, tomamos as
providéncias necessarias: cada classe elegeu um aluno responsavel por criar o blog e por passar
para todos o endereco e a senha. Entdo, comecamos a trabalhar os textos a serem postados.

Novamente, o jornal e a internet foram fundamentais para a criacdo da proposta de
redacdo. Um tempo atras, eu havia assistido, no PortaCurtas®, ao filme Barbosa, de Jorge
Furtado e Maria Luiza Azevedo, e havia achado muito interessante o aproveitamento dos
recursos utilizados: ficcao cientifica; fato historico; documentéario antigo; entrevista de televisao;
locucdo de radio; gravacdo de discurso de autoridade — tudo mostrado em flash-back por um
narrador-personagem angustiado, que volta ao passado tentando “mudar o rumo da Historia”
para, com isso, mudar o rumo de sua historia particular. Considerei, na época, que poderia
aproveita-lo em alguma de minhas aulas, mas ainda ndo sabia como isso seria feito.

Lendo a Folha de S.Paulo do dia 2 de agosto, deparei-me com um texto de Contardo
Calligaris que trata exatamente das relacfes entre as historias particulares e a Historia — havia
encontrado o fio condutor da proposta de narragdo. Preparei, entdo, o material: levei para a sala o
texto de Calligaris, As nossas historias e "A Histéria™, e o filme de Fernando Furtando. Em
algumas classes, o texto rendeu uma excelente discussdo, ja que a visdo de Historia nele presente
ndo é nem um pouco consensual; quanto ao filme, apareceram varias interpretacGes, até que,
revendo e/ou relembrando alguns pormenores dele, os alunos chegaram a motivacdo da
personagem para empreender a volta ao passado. Nesse momento, apresentei a eles a tarefa a ser
executada: criacdo de um conto cuja personagem central pretendesse “mudar o rumo da
Histdria”. Para isso, deveriam escolher um “fato histérico” que, por algum motivo, tivesse um
significado especial para a personagem, significado esse que seria, pelo menos, sugerido em
alguma passagem do texto, no qual precisaria aparecer, também, o recurso utilizado pela
personagem para poder fazer a volta ao passado. Além dessas, foram dadas outras instruces,
como ilustracdo e titulo; organizacdo dos grupos; aulas reservadas para encontro dos grupos;
prazo para postagem dos contos no blog da classe, atrasos.

Foi assim que, numa noite de domingo, diante do monitor, comecei a ver surgirem as
narrativas criadas por meus alunos, as ilustragdes escolhidas e até os problemas e dificuldades
que alguns tiveram no momento da postagem dos textos. Estdo todos disponiveis nos seguintes
enderecos:

> http://3tropicos.blogspot.com/
> http://terceiro-amazonia.zip.net/
> http://polo-sul.blogspot.com/

% Ataque & blogosfera (Apresentacéo da entrevista de Andrew Keen a Marco Aurélio Candnico). Disponivel em
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fg3007200707.htm Acesso em 30/7/2007.
* http://www.portacurtas.com.br

> Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0208200722.htm



> http://pacificado.zip.net/
> http://artico.blogspot.com/
> http://kyoto.blog-br.com/

A partir dai, passei para a fase de leitura e avaliagdo das narrativas produzidas e, apos
conversar com as classes sobre os resultados obtidos, fizemos, informalmente, uma avaliacdo de
todo o processo. E ratificamos nossos combinados: no bimestre seguinte, o blog seria o suporte
para a ultima atividade do ano — entrevistas, feitas pelos grupos, com profissionais das diferentes
areas e carreiras que pretendiam seguir, e cujo tema central seria “ética e profissdes”.

Em meados de novembro, quando preparava 0 6° Seminario da Baixada Santista de
Aprendizagens Significativas no Ensino Médio — evento que acontece no inicio de dezem-
bro —, o professor que o coordenava pediu-me que apresentasse essa experiéncia de
“aprendizagem significativa”. A principio, senti-me incomodada por mostrar como meu um
trabalho que, na verdade, havia sido desenvolvido, toda ele, pelos alunos: as motivac@es vieram
das angustias deles, as discussdes foram realizadas por eles, os textos e os blogs foram criados
por eles — na verdade, os alunos é que poderiam dizer melhor até que ponto a atividade poderia
ser considerada uma “aprendizagem significativa”. Para decidir-me sobre apresentd-la ou ndo,
resolvi formalizar a avaliacdo do processo, sem, contudo, imp6-la. Os resultados mostraram que
a maioria dos alunos sentiu-se gratificada com os resultados obtidos e, se ndo a totalidade, um
namero expressivo deles considerou significativo o uso do blog como suporte de suas produgoes
(Anexo 4).

No final do ano, entdo, como ja havia acontecido no anterior, os formandos receberam
um CD contendo todos os contos, agora ja revisados e “corrigidos”. Desta vez, foi confeccionada
uma capa para cada classe, com algumas das ilustracdes escolhidas por eles (Anexo 5).

Este relato de experiéncia, portanto, quer compartilhar todo um processo de producéo
textual pelo qual eu e meus alunos passamos. Acredito que, no contexto deste Seminario, ele
encontra sentido por ter se iniciado com a leitura de um texto verbal — publicado em um dos
jornais paulistas de circulacdo nacional — que dialoga com um curta-metragem disponivel em um
(re)conhecido site da internet que, por sua vez, disponibiliza “textos” em diferentes linguagens.
A “experiéncia” prosseguiu com a producdo de contos, cujos portadores — o blog e 0 CD —
estabeleceram uma interface entre diferentes midias.

Mas, acima de tudo, do ponto de vista humano e pedagogico, esta experiéncia pode ter
ajudado a “mudar o rumo da histéria” de algumas pessoas.



Anexo 1




Anexo 2
Atencao

Um dos motivos pelos quais escolhi esta entrevista como ponto de partida para R1-3°
bimestre é que, desde o final do 2° bimestre, tenho pensado em propor, como atividade de R4, a
criacdo de um blog. Em junho, cheguei a conversar com o Eduardo, do CPD, sobre isso.

Como agora em agosto precisamos fazer uma revisao de narragdo, vou preparar um tema
que devera ser desenvolvido em grupos e cuja nota valera para R4 (seré a unica avaliacdo dessa
R). Minha idéia é que cada classe crie um blog no qual os grupos postem seus textos, com a
possibilidade, inclusive, de ilustracdes para as historias criadas. Haveria uma data-limite para
essa postagem (valendo 100% da nota) e a possibilidade de todos comentarem o0s textos.
Poderiamos, também, desenvolver outras atividades de criacdo que achassem interessantes. Uma
idéia é dar uma “treinada” em descricao!

No 4° semestre, vocés continuariam a alimentar o blog, mas com outro tema e outros
tipos de texto: pesquisas, entrevistas (por escrito, gravadas ou filmadas), charges,... sobre 0 tema
“ética e profissbes”. Podemos pensar em abrir essa atividade com uma palestra ou com um
debate entre profissionais de diferentes areas. Nesse caso, alguns alunos poderiam fazer a
“cobertura” do evento para enriquecer os blogs. Estabeleceriamos, novamente, uma data-limite
para a avaliacdo. Que tal fazermos um concurso: qual o melhor blog? Podemos criar “critérios de
avaliacdo” e escolher os “eleitores”.

Tanto a narragdo em grupo quanto a entrevista com profissionais para tratar do tema
(“ética e profissdes™) acontecerdo — a novidade € o formato que daremos a elas.

E mais: para “aliviar” o trabalho e “treinar” o tempo, podemos fazer as outras redagoes
(R2 e R3- 3° bimestre, R2 e R3 — 4° bimestre) em sala de aula. A idéia é que as atividades
propostas, além de proveitosas, possam ajuda-los a espairecer, a relaxar.

Pensem nisso. Na proxima aula, espero uma resposta de vocés.

Teca



Anexo 3

com blog sem blog
Artico 13 20
Antértida 26 12
Kyoto 24 14
Tropicos 28 13
Amazbnia 28 8
Pacifico 28 6

148 (67%) 73 (33%)




Anexo 4

Queridos alunos

O prof. Vincenzo pediu-me que apresentasse, em um encontro de professores, o trabalho
que, junto com vocés, desenvolvi a partir do momento em que optamos — por meio de uma
enquete — pelo blog como espaco de apresentacdo dos trabalhos em grupo dos dois ultimos
bimestres.

Como os blogs foram, na verdade, construidos, em todas as etapas, por vocés, nao acho
justo apresenta-los como um trabalho meu. Por isso, peco que cada um de vocés registre, abaixo,
como viu o suporte (blog) da R4 do 3° e do 4° bimestres. Desconsiderem 0s temas propostos e
pensem nos seguintes itens:

1- Ha alguma diferenca significativa entre entregar um trabalho digitado/impresso e apresenta-lo
no blog?

2- Deu muito trabalho postar as atividades?

3- O resultado foi bom?

4- Voceé leu os textos dos outros grupos? Fez comentarios?

5- Em suma, foi significativa a existéncia do blog?

Quem quiser registrar alguma outra idéia, critica ou sugestdo estara colaborando para o
aperfeicoamento das propostas que farei aos alunos dos proximos anos.

Vocés foram — e sdo — 10!

Beijinhos,

Teca

Resultados obtidos

1- Ha alguma diferenca significativa entre entregar um trabalho digitado/impresso e
apresenta-lo no blog?

sim nao

71 o4

2- Deu muito trabalho postar as atividades?

sim néo um pouco

14 90 12




3- O resultado foi bom?

sim ndo “médio”
110 7 4
4- a) Vocé leu os textos dos outros grupos?
sim ndo
73 46
4- b) Fez comentarios?
sim nédo
5 101
5- Em suma, foi significativa a existéncia do blog?
mais ou
sim nédo menos
100 12 10




Anexo 5

Mudando o rumo da Hlstona
3° Amazonia
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Mudando o rumo da Historia
3° Antartida
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Mudando o rumo da Historia
3° Artico

Mudando o rumo da Histdria
3° Kyoto




Mudando o rumo da Histéria
3° Pacifico

Mudando o rumo da Histéria
3° Trépicos




