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Escola, pessoas com deficiéncia, inclusdao de direitos, excluir
armadilhas... armadilhas de discursos com as diferentes semanticas

para o mesmo léxico....

Politica Educacional, Escola, Pessoas/Sujeitos. Esta sera a triade
da discussdo deste artigo, buscando pensar como a garantia do direito
educacional as pessoas com deficiéncia ndo venha a se transformar

numa armadilha do discurso para estes cidadaos e cidadas.

Segundo Arzabe, “A relacdo existente entre politicas publicas e a
realizacdo de direitos, especialmente os direitos sociais, é (...) direta,

porque demanda prestacdes positivas por parte do estado...” (2001;32)

Desta forma, podemos perceber esta expressdo de direitos na
formulacdo das Politicas Publicas sustentadas pela Constituicdo Federal
de 1988 que terd como principio fundamental a dignidade humana,
fazendo proposi¢cbes afirmativas dos direitos civis, sociais e politicos a
todas as mulheres e homens como expressdao de igualdade, e,
responsabilizando o Estado a fazer cumprir, no ambito dos governos ou

da sociedade civil, o que esta prescrito como garantia de efetivacao.

Determinadas acdes das politicas educacionais, ao estabelecerem
a escola como unico espaco de formacdo do sujeito, ao considerarem o

acesso a educacdo como uma questdo apenas pedagodgica, e nao



essencialmente politica, e ao ndo distinguirem os diferentes momentos
tedrico-intervencionistas que os diferentes movimentos tedrico-filésofico

podem criar, acabam por provocar varios equivocos.

Esta situacdo se acentua quando falamos das acbes de politica
educacionais centradas nas pessoas com deficiéncia. Por qué? A
normalidade e as diferencas ndo sdo apenas descritivas, mas sao

valorativas.

Exclusdo, anormalidade, diferencas, deficiéncias sdo conceitos que
precisam ser compreendidos na complexidade das desigualdades
sociais. O conceito de deficiéncia estd sustentado dentro desta questdo

valorativa da anormalidade.

Portanto, nao é possivel falar de inclusdo sem se pensar na nao-
exclusdo. Nao é possivel falar de exclusdo sem se pensar na
desigualdade social. Nao é possivel falar de exclusdo educacional sem se

pensar na exclusao social.

A concepcdo do que é estar incluido fragiliza-se na medida em que
também é fragilizado o conteudo da exclusdo, ndo em termos da sua
negacdo, ao contrario, na leitura historica e politica da situacdo de

exclusao as quais determinadas pessoas e grupos estdo encarcerados.

Segundo Castel, “ ... O conjunto de relagdes de proximidade que
um individuo mantém a partir de sua inscricao territorial, que é também
sua inscricao familiar e social, é suficiente para reproduzir sua existéncia

e para assegurar sua protecao.” (1998;51)

Entdo quando h& a garantia de matricula da pessoa com
deficiéncia na escola regular, a partir da premissa do direito de todos a

educacdo, a acdo ou acdes politicas a serem implementadas para darem
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0 suporte pedagoégico que necessitam, conforme expressa a mesma lei
que garante os direitos, elas ocorrem pela légica da inclusdo ou da
filiacdo? Importara saber como esta pessoa ira se constituir como um

cidadao?

Neste sentido é fundamental que os sistemas publicos de ensino

pautem algumas questdes:

Quem ¢€é a crianca, jovem, adolescente ou adulto com

deficiéncia que tem acesso a escola publica?

O direito de matricula garante a mesma qualidade de
permanéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental

regular ou na modalidade de educacéao de jovens e adultos?

Matriculam-se na escola regular por op¢cdo pedagogica?

As familias tém a acesso as possibilidades que esta escola ira

fornecer ao seu filho?

Quem é o “todos”?

Os sistemas educacionais sao plurais. A construcdo das redes de
ensino acontece com multiplos espacos arquitetdnicos, com multiplos

coletivos e multiplas diversidades.

A expressdo da concretude da escola ndo se da pela composicao
daquela comunidade, mas, sobretudo, na compreensdo e na
intencionalidade para com aquela comunidade. Quais adequacdes
realizam para cumprir as determinacfes legais? Como adequar o que €&

plural as particularidades daquela comunidade? Qual a compreensao



tedrica do processo de construcdo/producdo do conhecimento? Quais

ofertas de servigcos de apoio pedagoégico?

A préatica pedagodgica que permite a todos igualdade no acesso a
producdo do conhecimento trata-se de uma intervencdo educativa. Nao
h& a possibilidade de igualdade de acesso aos fazeres educacionais sem
a intervencdo intencional de disponibilizar recursos diferenciados aos

alunos que assim precisarem. Estar junto nao basta.

Como os profissionais de uma determinada unidade educacional
analisam e dimensionam a pratica educativa permitindo o sucesso ou o
fracasso escolar dos alunos? A discussdo ndo se limita ao aceite as
diferencas, mas como se compreende e consequentemente lida com as

relacdes de poder inerentes nas relacdes das diferencas.

Qual a estruturacdo material e a disponibilidade de meios
simbdlicos que permitam a organizacdo de praticas culturais em

diferentes dominios — espacos e tempos escolares?

A formacado do professor enfatiza a relacdo politica e intelectual
que ira estabelecer com sua pratica? Atuar com as diferencas em sala
de aula significa necessariamente romper, primeiramente, com as
concepcOes estereotipadas sobre grupos marginalizados. Lidar,
portanto, com o0 questionamento pedagodgico que surge quando o

diferente cruza a linha normalizante do professor.

A discussdo do eixo de construcdo -curricular optara pelas
singularidades ou pelas pluralidades, produzindo consequéncias na
construcdo das rotas da vida escolar dos diferentes sujeitos, na sua

producdo de cidadania e na sua imersdo no mundo cultural. O curriculo



e suas “flexibilizacbes” irdo ter assim um papel fundamental na

formacgédo dos alunos na questao dos direitos humanos.

N&o se pode mais generalizar a negacdo do direito a educacao nos
sistemas regulares de ensino as pessoas com deficiéncia. Ha no Brasil,
regides onde esta discussao se inicia, mas com certeza ha regides onde
existem praticas em acdo ja a um determinado periodo que possibilite
aos formuladores de politicas e aos gestores educacionais realizarem um
debate mais aprofundado acerca do que tem significado a educacdo

ofertada pelo poder publico as pessoas com deficiéncia.

Ja se tém disponibilizados indicadores que podem instrumentar os
gestores, educadores e conselhos de escola a realizarem a analise dos
fatores ou conjunto de fatores, que sinalizam ou demonstram a
evolugcdo, ou nao, do desenvolvimento dos processos pedagoégicos. Os
indicadores ganham forca de interpretacdo se considerados como
fotografias de determinadas realidades sociais, e ndo apenas numeros

sem expressao.

Podem-se relacionar alguns dos questionamentos necessarios
enquanto instrumento para a construcdo do processo pedagdgico, tanto
para os gestores dos sistemas, como para o0s gestores das unidades
educacionais, que circulam em torno das politicas postas em acdo, do

aluno e da formacéo continuada dos profissionais.

Sobre as politicas postas em acao deve-se levantar:

- quantos alunos com deficiéncia se matriculam nos diferentes niveis da

educacao basica;

- quem séo estes alunos que se matriculam; quais necessitam de apoio

pedagogico especializado;



- quais necessitam de apoio de outras profissionais;

- quais tém sido os objetivos da unidade educacional para aquele aluno;

- quais e quantos alunos permanecem na escola publica apos a

educacao infantil;

- gquais e quantos alunos conseguem finalizar o ensino fundamental e

em guantos anos;

- quais sao os alunos com deficiéncia, hoje, matriculados na educacéo

de jovens e adultos;

- quais acbes educacionais os Sistemas ofertam para além da sala de

aula...

A adaptacdo curricular pode ser uma armadilha ou direito. A
adaptacao curricular se compreendida como flexibilizacdo curricular
tratara de definir os objetivos e a finalidade do processo educacional,
porém se estiver restrita a questdo metodoldgica ndo estara atendendo
as especificidades de determinados alunos com deficiéncia matriculados

nas redes de ensino.

Pode-se perceber processos de formacgao continuada pelo pais que
tém enfatizado a idéia, expressa na propria Diretrizes Curriculares para
a educacdo especial, da formacdo de professores capacitados e

professores especializados.

Se aceitarmos a idéia de que uma coisa € saber e outra é o saber
absorvido como habilidade ou capacidade, ou seja, o fazer, com quais
instrumentos os gestores de politicas subsidiardo a analise da eficacia

desta forma de politica de formacdo, a professora se apropria de



conceitos em relacdo as deficiéncias, por exemplo, mas como ela aplica
este conceito? Ela o mediatiza? O interpreta, o absorve? Esta formacdo
lhe permitiu utilizar o “conhecimento” como instrumento de

discernimento (o uso do saber fazer) ou permaneceu como informacao?

A leitura da “pessoa” e das situacdes que a circundam vinculada
aos afetos, as “desestruturas”, as subjetividades, as caréncias podem
vir a constituir armadilhas a partir das diferentes mentalidades e

operacionalidades de cada profissional na unidade educacional.

Enquanto na educacdo infantil o desenvolvimento da crianca é
valorizado e a deficiéncia passa a ser secundaria frente aos avancos que
as criancas apresentam, no ensino fundamental a valorizacdo estara na
aprendizagem, sendo o funcionamento cognitivo um dos pilares
mestres. Além de haver uma separacdo nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem da infancia e adolescéncia, a

aprendizagem seréa considerada como manifestacdo comportamental.

Ainda que a questédo da convivéncia coletiva e cidada seja um dos
principais objetivos da escola, esta acaba por ser resumida na
compreensao de socializacdo com os demais alunos, como se o0 exercicio

da cidadania ndo implicasse um pensamento nao critico.

Nesta linha raciocinio, da linha ténue entre o direito e as
armadilhas, pode-se analisar o0s servicos de apoio pedagdgico
especializados. Pois 0os mesmos sado implementados pelas redes de
ensino visando fazer a diferenca e contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, porém os mesmos devem garantir que as

diferencas n&o reforcem as desigualdades.



Tais servicos podem ser concebidos como uma acdo de politica
educacional estrutural, portanto na linha dos direitos, ou como uma
acdo politica compensatéria, 0 que permitiria o0 surgimento de
armadilhas, visto que trabalham na tensdo da busca daquilo que é

universal no ser humano e da compreenséao da diversidade.

Os servicos de apoio pedagogico especializados tém se constituido
prioritariamente como um servigo escolar, buscando poucas alternativas

educacionais além do espaco escolar.

A partir destas reflexbes, que devem ser feitas, do ponto de vista
da ética e dos direitos humanos, poderemos dizer se 0 que esta em
pratica, como politica educacional, permitira as estas pessoas: criangas,
adolescentes, jovens e adultos, excluirem-se das “armadilhas” das
desigualdades/exclusfes sociais, incluirem-se como sujeitos de direitos

e estarem “filiados” a uma outra escola e a uma outra vida.

Afinal, discernirmos as arapucas?
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