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RESUMO: A partir do levantamento bibliografico acerca das mudultiplas teorias de
letramento, alfabetizacéo, leitura e escrita; procurou-se analisar tais categorias
fazendo o uso de recortes na producdo discursiva de alunos do Programa de
Alfabetizacdo Solidaria de 2001. Os referidos textos encontram-se no caderno do
programa que editou as trinta melhores redacdes de alunos. Algumas producdes
discursivas serviram de fio condutor para as andlises que se pode realizar, salta-nos,
no entanto, uma discursividade que se repete e retorna imprimindo mualtiplos
sentidos; porém, direcionando um em particular em forma de emancipacéo pessoal
e uma espécie de redencdao, inclusive financeira, em relacdo a alfabetizacdo. Pode —
se supor que em contrapartida haja uma desvalia e uma minimizagdo em relacao ao
analfabetismo. Nota - se poucas referéncias dos alunos quanto a letramento. Pode-
se concluir que o Discurso institucional do PAS imprime uma ideologia que pode ser
evidenciada por meio da producao discursiva de seus alunos na medida em que
substantiva esta producéo, conforme se apresenta nas categorias analisadas.
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INTRODUCAO
Teorias do ler-escrever

Realizaremos nesse momento do trabalho um confronto de diferentes
concepcOes de escrita, leitura, alfabetizacdo e letramento segundo diferentes
autores no intuito de nos aproximarmos da complexidade contraditoria dessa
tematica.

Para Cagliari (1998), a escrita consiste num sistema de formas graficas que
representam palavras, frases ou textos. Os cddigos escritos se desenvolveram em
diferentes lugares, independentes uns dos outros desde cerca de 3.300 a.C., e
podem ser de trés tipos: pictografico, que representa diretamente os referentes
concretos; ideografico, que representa pensamentos ou idéias; e fonético, que
reproduz os sons da fala. Para o autor, 0s sistemas escritos visam a comunicagao
social e através deles se potencializam os processos cognitivos e a reproducdo do
passado cultural. Segundo essa teorizacdo a possibilidade de haver historia e
ciéncia € consequéncia da escrita.



Para Bottéro (1995) a escrita esta relacionada a vontade do sujeito de
conhecer a “ldgica do mundo” e de construir explicacdes para os fenbmenos da
natureza. Na visdo do autor a escrita incutiu nos homens um novo espirito, uma
nova disposicao atraves da qual se desenvolve em muitos aspectos a civilizacao.

Para Herrenschimidt (1995), a escrita fonética torna a linguagem objetiva e
visivel. Através dela se realiza uma descontextualizagdo do mundo. A grafia
fonética, por evocar os sons da lingua, constitui uma ilusdo compartilhada uma vez
que ndo ha um referente concreto associado.

Morrison (1995) defende que, mediante mudancas ocorridas na organizacao
social se tornou cada vez mais intensivo o uso da escrita. O texto, entdo, se afasta
da representacdo do discurso oral e se torna mais racional. Para isso recorre a
recursos de organizacao, tais como pontuacéao, paragrafacao e indice. As influéncias
didatico-pedagogicas, por exemplo, tornaram o texto mais estruturado pela
necessidade de facilitar o ensino.

Gnerre (1994) afirma que, no decorrer da histéria, o uso da escrita esteve
restrito a poucos iniciados, que passavam por uma preparagdo para poderem
decifrar codigos sagrados ou de técnica militar. Esse procedimento assegurou o
controle social pela restricdo da leitura e escrita as castas educadas, diferenciando-
as das massas que ndo dominavam a escrita. Para o autor, a escrita confere uma
reducao no sentido da linguagem, uma linearidade ao pensamento.

Para Foucault (1987) a escrita € um dispositivo disciplinar que torna possivel
a correlacdo, seriacdo, e organizacao dos individuos em campos que permitem
classificar, formar categorias, estabelecer médias e fixar normas, forjando a
subjetividade esquadrinhada pelas relacbes de poder-saber vigentes no momento
histérico atual. Segundo ele, devido a todo aparelho de escrita que acompanha o
exame, o individuo se torna um objeto descritivel e analisavel, sob o controle de um
saber e um sistema comparativo permanente.

Ginzburg (1987), ao discutir as relacdes do poder com a escrita, defende que
nao se trata simplesmente de decifrar o significado das formas graficas. O controle
social se faz através da interpretacdo da escrita, que deve ser autorizada pelas
instituicbes que tém o monopdlio da leitura legitima, detendo e impondo modos de
difusdo e apropriacdo. A interpretacdo dos textos sO tem valor de verdade quando
submetida aos interesses das instituicdbes encarregados de dizer sobre o que deve
ou néo ser lido, e do bom e legitimo modo de apropriacéo do texto.

Além da leitura/escrita serem um dispositivo intrinseco ao poder/saber, de em
outras sociedades ou momentos historicos sua apropriacdo inicidtica significar a
manutencao das relagdes sociais vigentes, ha casos em que é conveniente para 0s
interesses dos que dominam a sociedade que seus membros excluidos
economicamente leiam e escrevam. Nessas situacoes, a disseminacdo da
leitura/escrita aperfeicoam e intensificam o0s mecanismos de subjetivacao



convenientes a reproducéo social. A universalizacdo e a obrigatoriedade do ensino
escolar em nossa sociedade apontam para suas necessidades de permanéncia
histérica. Dependendo das conveniéncias politicas e econémicas, a leitura e escrita
sdo ampliadas ou restritas.

LETRAMENTO

O conceito de letramento, postulado por Tfouni (1997) compreende as
consequéncias do processo de exposicdo dos sujeitos alfabetizados ou ndo a uma
cultura letrada. Consiste hum sistema de representacédo que sofre determinacdo das
relacbes de poder que se estabelece entre sujeitos que dominam a leitura escrita
fonética com os letrados que ndo a dominam.

O conceito de letramento € uma tentativa de superar a visdo etnocéntrica que
incide sobre grupos que estdo a margem do processo de alfabetizacdo. Na
perspectiva grafocéntrica das sociedades escolarizadas, somente a aquisicdo da
escrita permite as pessoas desenvolverem o raciocinio l6gico dedutivo e a
capacidade de inferir, tipica do pensamento cientifico. Nela s6 o pensamento dos
alfabetizados opera com racionalidade, os individuos nao alfabetizados seriam
incapazes de raciocinar logicamente. Segundo essa concepcao seu pensamento é
primitivo, ambiguo e pré-operatorio.

Essas pesquisas postulam que nas sociedades industriais modernas e
mundializadas o0 que existe sdo graus de letramento. Culturas e individuos
totalmente agrafos ou iletrados sdo apenas 0s que pertencem a sociedades que ndo
tém um sistema de escrita nem sofrem influéncias dele.

Alfabetizacdo e letramento s&o, portanto, processos interligados, mas de
naturezas diferentes. O letramento € logicamente anterior, mais amplo, independe
da alfabetizacdo e a suporta.

Nessa formulacdo, a questdo ndo € se o sujeito domina ou ndo a escrita, o
que importa no letramento € a exposicdo do individuo a sociedade letrada,
consolidando sua capacidade de descentrar o raciocinio e resolver conflitos e
contradi¢cdes que se estabelecem no plano dialdgico.

Porém, o individuo letrado e ndo alfabetizado sofreu um processo de
subjetivacdo grafocéntrico que lhe imp0s a idealizagdo da cultura escrita, fazendo
com gue se identifique como intelectualmente incapaz, passando a ver-se com 0S
olhos de quem o segrega.

ALFABETIZACAO

A abordagem da questdo da alfabetizacdo que realizaremos aqui envolve
duas linhas de andlise. Uma acepcdo mais ampla, na qual alfabetizacdo € a
capacidade do individuo realizar a atribuicAo simbolica para objetos e eventos
diversos, podendo tratar-se de representacdo grafica ou nao. Esse processo



caracteriza-se por ser sempre incompleto, jA que a cultura estd em constante
mudanca, e exige que 0 sujeito se transforme, para identificar-se e permanecer
membro socializado da cultura. Essa teorizacdo compreende niveis de
complexidade crescentes na representacdo dos objetos. Desde a pronuncia das
primeiras palavras até a producdo de textos para um interlocutor ausente. Nessa
abordagem, os limites entre alfabetizado e nao-alfabetizado ndo s&o claramente
identificaveis. Nao existe um grau zero de analfabetismo, nem um nivel completo de
alfabetizacao.

Um segundo modelo compreende alfabetizacdo numa perspectiva mais
instrumental, estreitamente ligado a instituicdo escolar. Nele, alfabetizacdo € um
processo de aquisicdo das habilidades de codificacdo/decodificacdo de sinais
gréficos, exigidos para leitura e escrita; sdo transcricbes mecanicas das unidades
sonoras para grafia. Nesse sentido escolar e restritivo, a alfabetizacdo se limita a
seus aspectos de desempenho psicomotor. Seu valor € medido pela exigéncia das
habilidades necesséarias a reproducdo da forca e do mercado de trabalho. Assim
entendida, ela chega a um fim e o limite entre alfabetizado e néo-alfabetizado pode
ser claramente demarcado.

Contrariando esta concepcado pedagodgica e utilitarista de alfabetizacéo,
Chartier (1996) escreve que a aprendizagem da leitura se apoia muito mais sobre os
guestionamentos pré ou extra-escolares, ligados a descoberta de problemas que
pertencem a compreensdo da ordem dos objetos do mundo, do que sobre uma
escolarizacdo ou uma aprendizagem institucional. A institucionalizacdo da leitura-
escrita desencoraja uma “leitura plural”, em proveito da decifracdo e do saber ler em
seu nivel utilitario elementar.

METODO

O objetivo desse trabalho é analisar, segundo modelos teéricos referidos
anteriormente, as representacdes de leitura, escrita, alfabetizacéo, analfabetismo e
letramento nas 30 redagdes escolhidas como finalistas do IV Concurso Nacional do
Programa de Alfabetizacdo Solidaria. A publicacéo foi distribuida entre os materiais
da Il Semana de Alfabetizacdo em 3 de setembro de 2001. Os titulos das redagdes
foram: “Minha vida, minha historia; Alfabetizacdo — O que mudou na minha vida e A
importancia do estudo em minha vida”.

Tal levantamento se justifica por contribuir para uma andlise dos modos de
subjetivacdo do programa. Pois entendemos o imaginario institucional como produtor
de sentidos e sujeitos a partir de relagdes estabelecidas em seu interior.

As instituicdes sdo mediadoras privilegiadas entre o nivel social e o individual.
Por sua dimenséo de apoderamento simbdlico, o dispositivo institucional formata o
pensamento do sujeito sobre si e a realidade que o envolve.



PROCEDIMENTO

A categorizagdo de alfabetizac&o foi organizada a partir de duas variantes
primeiro sua relacdo com as condicfes pessoais e econdmicas. Analfabetismo e
letramento foram formalizados numa Unica categoria. Para cada sujeito autor de
redacao foi atribuido um ndmero de 1 a 30, que se mantém nas diferentes
categorias.

SISTEMATIZACAO

Representacdes de alfabetizacdo na dimensao pessoal.

Sujeito 1 — “(Estd) trazendo alegria ... esta mudando minha vida”.

Suj. 2 - “O estudo é o meio mais satisfatorio que se tem para se realizar como
pessoa ... me tornou uma pessoa digna e respeitada ... me ensina a ser gente”.

Suj. 3 - “... veio para ser a luz da vida do homem ... feliz ... novo coracao cheio de
esperanca ... inteligente ... ma(o)tivador da liberdade da mulher”.

Suj. 5 — “...(Tirou) o tampéao dos meus ouvidos e olhos ... vejo 0 mundo ... estou
conquistando meu espaco”.

Suj. 8 — “...passei a ser uma pessoa que possui nome, gue se comunica ... sem ficar
pedindo ajuda aos outros ... Hoje eu sou A J S”.

Suj. 9 — “... a clarias (clarear) em men (mim) a luz do conhecimento atraves do
estudo”.

Suj. 12 — “... voltei a ser crianga... aos 14 anos de idade por nédo ter nocao de vida

escolar comecei a mim avicia (viciar) no alcool... aprendi o essencial para minha
vida”.

Suj.14 - “... Saber ler ... (é a) luz do meus olhos”.

Suj. - 15- “...se eu conhecesse um pouco da escola...ndo teria sofrido tanto na vida
... para mim renasci”.

Suj. 16 — “... comecei a juntar as letras, as coisas comecaram aficar mais faceis e
claras”.

Suj. 16 — “... estou me sentindo realizada”.

Suj. 18 — “... concientizando-me dos problemas ... encarar com facilidade os
prblemas”.



Suj. 21 — “... minha vida transformada...revelou o tesouro que estava escondido
dentro de mim”.

Suj. 22 — “... aprender a lutar pelos meu dieitos e ser uma pessoa honesta e justa e
aprender revendicar ... aprendi a enxergar e falar”.

Suj. 23 — “... me sinto outra pessoa... A alfabetizacdo me ensinou a enxergar as
coisas mais claras”.

Suj. 24 — “...nos da alegria e vontade de viver... aprender a respeitar as leis e ser
respeitado pelas pessoas ... com estudo ndés somos capazes de tranformar o
mundo”.

Suj. 25 — “... minha vida mudou total meite (totalmente)”.

Suj. 29 — “... a coisa mais importante que existe no mundo”.

Representacdes de alfabetizacdo na dimensdo econdmica.
Suj. 1 —"“... aimportancia do estudo... Com ele eu arranjo um emprego”

Suj. 2 — “... 0 estudo € o0 meio mais satisfatorio ... pois s6 (assim) conseguindo um
emprego digno*.

Suj. 8 — “... fraquénto a feira e a mercearia comprando e pagando através da
matematica que me ensinaram”.

Suj. 12 — “... a gente diz que sem o0 estudo as coisas ficam cada vez mais dificil
(financeiramente).... iam ficando mais dificil (financeiramente) para quem nao tinha
vida escolar ... nunca deixa o seu filho fora da escola para ndopassar por tanta
dificuldade (financeira)”.

Suj. 15 — “... s6 encontrei dificuldade devido néo ter leitura so trabalhei em servico
bracal cadum mais trabalhoso que o outro... se eu conhecesse um pouco de escola
nao teria sofrido tanto”.

Suj. 18 — “... realizando-me profissionalmente. Estudar ajuda no professional
competente que quero ser”.

Suj. 20 — “... eu descobri que 0 nosso pais pode crescer (economicamente) com o
nosso desenvolvimento da alfabetizagao”.

Suj. 24 - “...0 estudo € muito importante com ele eu posso garantir um bom emprego
para dar uma vida financeira para minha familia... Quando temos uma boa educacao
maoir a chance e a chace de coseguir um bom emprego”.



Representacéo de analfabetismo

Sujeito 12 — “...sentia diante das outras pessoas como se fosse um cego...eu era
uma pessao super desligada de Deus até isto fez com que eu comprendesse que
sem Deus nada podemos fazer”.

Suj. 14 - ...fui uma crianca muito doente minha mae colocou meu nome Maria dos
Anjos porque achava que eu ia ser dos anjos (morrer) e por isso nao aprendi a
ler...quem nao sabe ler € muito humilhado por todos... erra uma tempo muito
ruim...sofri sem saber ler”.

Suj. 15 - “...s0 encontrei dificuldade devido a nao ter leitura.”

Suj. 16- “Eu era infeliz quando ndo sabia nem fazer meu nome...ndo sabia de
alguma palavra, viva (vivia) dependendo de alguém para me orientar sobre como
fazer as coisas, porém sofria por demais com as coisas erradas que nao podia
concertar na minha vida”.

Suj. 17- “... fiquei envergonhada.”

Suj. 21- “...deixava muito triste e min encomodava muito...ndo sabia ler nem
escreve, estava faltando um pedaco de mim...pasaro voando sem destino.”

Suj. 22- “... A pessoa analfabeta é sego e mudo nao entende nada.”

Suj. 23- “...uma pessoa nao alfabetizada fica perdida (em) meio a sociedade...pois
uma pessoa analfabeta € como cego, que precisa ser giado pelas outras”.

Suj. 24- “...sem 0 estudo ndo somos nada na vida, vamos trabalhar com trabalhos
pesados”.

Suj. 25- “...ndo Ter estudo a gente nao e niguem.”

Suj. 26- “...ndo sabe ler e escrever € um cego 0 mundo ndo cendo cego da visao
pessoal mais cego para sociedade.”

Suj. 27- “...antes nao sabia fazernada.”

Suj. 29- “...porque sem elle ninguém é ninguém...é triste viver assim sem saber ler e
escrever...mal consigo ter fé...é triste viver assim ser uma pessoa analfabeta.”

DISCUSSAO

Estabeleceremos uma breve relacdo entre as teorias que propusemos para
pensar a leitura e escrita e o discurso dos usuarios do programa.



Os textos estdo desde o inicio definidos pela temética imposta a redacao. Os
titulos ordenam o que pode ser escrito. Enredado nessa trama 0 sujeito seria um
mero executor da prescrigao.

Na categoria alfabetizacdo e suas implicagbes pessoais, obtivemos 18
citacbes que mostram um forte direcionamento da concepcéo de alfabetizacdo como
redencao de caréncias e obscuridades, assim como o alcance de uma condi¢ao de
plenitude que os proprios autores definem a partir da onipresente metafora da
batalha das luzes contra as trevas. Pela alfabetizacdo o0s usuarios supostamente
passam a ver o que nao viam.

Esse modo de representar sua condicdo recém adquirida coloca os usuarios
numa paradoxal condicdo para consigo mesmo. Supervalorizar a alfabetizacdo em
seu sentido elementar significa referir a si proprio com desvalia; a categoria
alfabetizacdo definida a partir do discurso pedagogico, restrita e instrumental,
impossibilita ao sujeito ver-se como leitor letrado. Ele foraclui sua condicéo de leitor
letrado quando se coloca na posi¢céo de analfabeto enquanto desvalido.

As questbes econOmicas relativas a alfabetizacdo ocorrem em sete trabalhos.
Esta presente um sentido ilusionado das possibilidades financeiras resultantes da
alfabetizacdo, uma expectativa de fim do trabalho pesado. Como se as condi¢gbes
econdmicas fossem efeito da institucionalizacdo do conhecimento e nao de politicas
econdmicas.

Os dizeres dos sujeitos, no que concerne a uma significacdo para
analfabetismo foram citados treze vezes. Mostram um significado majoritariamente
pejorativo em relacdo ao analfabetismo e ao analfabeto, posicdo que em muitos
casos ainda é a condicdo do usuario que tenta redigir o texto. Trata-se de uma
perspectiva de analise que ndo inclui a categoria de letramento, nem a alfabetizacéo
numa acepc¢ao mais ampla que exacerba o grafocentrismo, o estigma e, portanto a
exclusao do sujeito letrado e n&o alfabetizado.

A visdo grafocéntrica da instituicdo escolar hegemoénica € uma das muitas
armadilhas cujo discurso transborda para toda sociedade; autoriza a definicdo do
que é alfabetizacdo, a partir dai o gesto de alfabetizar esta cifrado na concepcao
simplista de leitura como decifragcdo psicomotora, bem como na desconsideracao do
letramento enquanto leitura e escritura. A instituicdo escolar aparece como sinbnimo
de aprendizagem e alfabetizacdo, como se apenas ela pudesse dizer o que ¢€ leitura
e escrita.

CONCLUSOES PRELIMINARES

Concluimos o texto com a producdo discursiva de trés sujeitos que
contemplam a categoria letramento; mais realista quanto a vivéncia material dos
usuarios do programa e também mais positiva, tolerante e plural quanto aos diversos



tipos de leitura e escrita presentes num pais em gue a inclusdo escolar nunca
passou de fala vazia e demagdgica.

Suj. 1- “Tao logo néo se liquida estudo nem profissao”

Suj. 5- “Vocé sabe plantar sabe colher, negociar, comprar, vender, como
analfabeto?”

Suj. 16- “Eu sei ler e escrever ndo muito bem, mas o suficiente”.

Podemos supor também que esses sujeitos se encontram em uma formacao social
gue os impele, mesmo descrentes, a aceitar e reproduzir o discurso hegemonico
excludente que desvaloriza inclusive o processo de construcdo do laco social para o
qual é necesséario fazer politica, se posicionar na cena social, eles o fazem
incontinenti posto que ndo se considerem autorizados a tanto.

A nocao de sujeito e a massificacdo da nocédo de Letramento em Tfouni podem ser
consideradas por n6s como possibilidade de desarmar algumas das muitas
armadilhas sistematizadas para que a exclusdo social e o fracasso escolar se
sustentem.
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