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A realidade sécio-cultural brasileira tem produzido dados alarmantes em
relacdo a leitura no Brasil. Estima-se que um terco da populacdo brasileira seja
composta por analfabetos funcionais. Outro terco se compde de cidaddos que
passaram pela escola, mas que possuem sérias dificuldades para ler.

Atrelada a questdo da ineficiéncia da escola, geradora do fracasso escolar,
esta a problematica da leitura e do acesso ao livro. Segundo o Ministério da Cultura®,
a meédia anual de leitura de livros no Brasil € de apenas dois livros por habitante.
Assim sendo, constata-se que a maioria dos cidaddos que se alfabetizam nas
escolas brasileiras ndo tem acesso a livros ou outros materiais impressos, e nao
vivenciam a leitura como pratica social.

Centenas de pesquisas e reflexdes estdo disponiveis na extensa producdo
académica brasileira, que nos permitem desnudar as mdltiplas facetas da
problematica da promocao da leitura no Brasil. Apesar disso, a sociedade brasileira
ainda esta longe de concretizar uma acéo politica eficiente, visando a formacao do
leitor. A questdo é que, em detrimento de todo o conhecimento produzido a respeito
do fendmeno do letramento, o que se tem feito em prol da leitura no Brasil tem sido
insuficiente, dado o carater efémero e a desarticulacdo crénica entre as ac¢des do
poder publico e da sociedade civil no sentido de desenvolver uma politica
permanente, abrangente e consistente em favor do fomento a leitura e & formagéo
do leitor. Tal fendmeno gera o que se tem podido descortinar através das avaliacbes
e pesquisas dos organismos nacionais e internacionais citados: a pouca
familiaridade dos brasileiros com préaticas sociais de leitura.

Frente a esse panorama, a partir de 2005 a Fundacdo Cultural Alfredo
Ferreira Lage, 6rgao gestor da cultura no municipio de Juiz de Fora — MG - buscou
implementar programas com vistas ao desenvolvimento de praticas efetivas de
democratizagéo da leitura, através da Biblioteca Municipal.

Convidada a assumir a coordenacdo de dinamizacdo e extensdo da referida
biblioteca, fungdo que antes era acumulada pelo diretor da instituigdo, fui incumbida
da tarefa de desenvolver programas de leitura que pudessem compor uma politica
municipal para o setor. Assim, tratei de elaborar propostas que, articuladas, viriam a
compor a politica de leitura do municipio. Tais propostas - apresentadas e
aprovadas pela superintendéncia da Fundacao - refletiam a compreenséo de que é
papel do 6rgao gestor de cultura do municipio, em parceria com outras secretarias,
atuar nessa area como fomentador de uma politica de leitura que seja construida em
acordo com setores da sociedade civil e por ela assumida. Esta era, a meu ver, uma
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condicdo essencial para garantir a edificacdo de estruturas que assegurassem um
carater permanente de fomento a leitura no municipio.

Assim, diferentemente de acdes centralizadas, de duracdo efémera, ou de
solucdes paliativas localizadas, os projetos apresentados compunham um conjunto
de acdes articuladas num programa de leitura a ser desenvolvido em médio prazo,
em parcerias com diversos setores da prefeitura, com instituicdes privadas e com
setores organizados da sociedade civil.

Porém, a efetivacdo das acdes previstas esbarraram em inumeras dificuldades
que me levaram a desviar do caminho tracado, entre elas a substituicdo da
superintendente da Fundacdo. Boa parte das acfes propostas ndo saiu do papel.
Apenas aquelas circunscritas a limitada autonomia da Biblioteca Municipal foram
posta em andamento.

O incomodo gerado por essa situacdo tem me levado, pois, a refletir acerca
das possibilidades e dificuldades de implementacéo de politicas de fomento a leitura
e de formacdo de leitores no contexto da biblioteca publica. Entre outras coisas,
pesa o fato de que a producédo intelectual gerada nesses trinta e poucos anos poés-
ditadura tem provocado poucos avan¢os e, mesmo quando o discurso defendido por
todos nés ao longo de anos € assumido politicamente, as acdes do poder publico
nao tém surtido, na pratica, o efeito desejado.

Assim, € meu objetivo neste trabalho desenvolver reflexdes sobre as atuais
politicas de fomento a leitura e de formacé&o do leitor, tendo como pano de fundo a
narrativa da experiéncia realizada na Implantacdo do Programa de Leitura da
Biblioteca Municipal da cidade de Juiz de Fora — MG. O que apresento, pois, ndo
sdo propriamente os resultados das acfes previstas nesse programa, visto que as
propostas estdo, ainda, em andamento e que algumas delas nem foram
implementadas. Busco, no entanto, discorrer sobre as contradicbes e questdes
suscitadas nesse percurso, no sentido de reconhecer as possibilidades e os limites
da formacdo de leitores e do fomento a leitura no contexto da biblioteca publica a
partir dos discursos assumidos.

Para isso, sustento minhas reflexdes na fala de Afonso Romano de Santana
que aponta em um de seus artigos® duas questdes de fundo que acredito, assim
como ele, sejam a génese da razao pela qual o discurso sobre a questao da leitura
ndo tem sido acompanhado de acbGes concretas: o perigo da banalizacdo do
discurso sobre leitura, a que ele chamou de “as armadilhas do 6bvio”, e a falta de
tomada de posicéo politica, a que ele chamou de “o duplo discurso”.

Para desvendar tais armadilhas, inicio minhas reflexbes apresentando as
premissas que orientaram a construcdo do programa municipal de leitura de Juiz de
Fora considerando-as enquanto discurso assumido.

E necessario reconhecer que tais premissas refletem concepcbes que
provavelmente estdo presentes na maioria das politicas de leitura em andamento no
pais, e ndo constituem nenhuma novidade. Porém, justamente pelo fato de que tais
idéias sdo consensuais € que devemos voltar nossa atencdo a elas, examinando as
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possibilidades e as dificuldades de esse discurso traduzir-se numa prética coerente.
Vamos a elas:

1. As condicdes para se fazer leitores sdo socioculturais

Assumir essa premissa como fundamento para uma politica de leitura implica
em assumir um conceito de letramento na sua dimensao social.

A dimenséao social do letramento parte do pressuposto de que letramento é ndo
s6 0 que as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita,
em determinado contexto, mas também a relacdo que se estabelece entre essas
habilidades e conhecimentos e as necessidades, 0s valores e as praticas sociais. Nas
palavras de SOARES (1998), "letramento ndo € pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; € o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em
que os individuos se envolvem em seu contexto social”. (p. 72).

Existem, todavia, como destacam SOARES (1998) e KLEIMAN (1995), pontos
de vista ideologicamente conflitantes em relacdo a natureza da dimenséo social do
letramento. Numa tendéncia progressista ou liberal, o letramento esta relacionado aos
usos empiricos da escrita e da leitura, que sdo consideradas habilidades necessarias
a um individuo para que ele “funcione” adequadamente (grifo nosso) nas situacdes
em que tais habilidades sejam exigidas. Essa nocao de letramento enfatiza a natureza
pragmatica das praticas de leitura e escrita. Assim, o individuo letrado seria aquele
que se utiliza da leitura e da escrita na sua vida diaria. Subjacente a tal conceito esta
a crenca de que o uso adequado dessas habilidades, por si s6, ir4 trazer, como
consequUéncia, uma condicdo cognitiva mais favoravel ao individuo, além de lhe
permitir uma maior mobilidade social e uma melhor condicdo econdmica (cf.
SOARES, 1998; KLEIMAN, 1995).

A essa tendéncia, que STREET (apud KLEIMAN, 1995) chamou de modelo
autdbnomo de letramento, contrapde-se o “modelo ideoldgico”.

Segundo STREET (1995), as préticas de letramento envolvem aspectos ndo sé
culturais, mas politicos e ideoldgicos. Nessa perspectiva, o letramento

€ essencialmente um conjunto de praticas socialmente construidas que
envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e
responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradicdbes e formas de
distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais (SOARES, 1998, p. 74 - 5).

Nessa tendéncia, o letramento esta relacionado com as formas como as
praticas de leitura e a escrita se ddo em determinados contextos sociais. Assim, a
leitura como pratica social "depende das instituicGes sociais que propdem e exigem
estas praticas" (SOARES, 1998, p. 74).

Tomando como referéncia sua dimensao social e tendo como perspectiva o
modelo ideolégico de letramento, sé podemos considerar positivas suas
consequUéncias na medida em que a leitura e a escrita constituam instrumentos para
tomada de consciéncia e superacao da realidade social.

Ao assumir tal concepcéo de letramento na elaboracédo do Programa de Leitura



da Biblioteca Municipal de Juiz de Fora, tomamos um caminho que nao tivesse
somente o viés da educacado. Situamos a leitura num outro lugar, o lugar da cultura,
entendida como producdo humana. Assim entendida a leitura € considerada como
pratica social e a reflexdo acerca dessa pratica refere-se a formacdo humana e néao
propriamente ao saber escolar.

Na mesma perspectiva, adotamos a visdo de FOUCAMBERT (1994), que diz
gue “aprender a ler exige estar integrado num grupo que de fato ja utiliza a escrita
para viver e ndo para aprender a ler” (p. 31).

As implicagcbes dessa premissa para o programa de leitura a que nos referimos
estdo refletidas em algumas de suas propostas. Estas visavam cuidar para que a
leitura estivesse presente na vida social das pessoas nao como pratica funcional, mas
como pratica reflexiva, consciente. Com essa intencdo, priorizamos propostas de
acOes que estivessem ligadas a organizacdo social das comunidades, tais como: a
instalacdo de unidades regionais da biblioteca municipal, para facilitar o acesso ao
livro nas comunidades periféricas, a organizacao de circulos de leitura com a parceria
de sindicatos, associacfes de classe, associacfes comunitarias, entidades religiosas,
nos quais a biblioteca municipal disporia os titulos e suportes definidos a partir das
necessidades reflexivas daqueles grupos, a assessoria técnica para organizacao de
acervo em espacos de leitura j4 existentes nas comunidades — em igrejas,
associacOes de moradores, agremiacdes e em bibliotecas “caseiras”.

Essas acdes ainda ndo foram implementadas. Dadas as suas caracteristicas,
exigem um alto grau de comprometimento politico e uma boa dose de competéncia
técnica em todas as esferas do 6rgdo gestor da cultura no municipio.

Além do que ja foi citado, também foram previstas acdes de inclusdo social na
sede da Biblioteca Municipal, realizadas em parceria com 0S programas sociais
desenvolvidos por outras secretarias do municipio, através de duas propostas: a
orientacdo basica sobre o acervo e o funcionamento da biblioteca através de visitas
guiadas e os projetos de iniciacao a Internet, ambas voltadas para grupos socialmente
excluidos, tais como cidadao de rua, presidiarios em regime semi-aberto, idosos e
criangas em situagao de risco social.

Estas estdo em andamento, pois sdo mais autbnomas na sua execucao.

2. A leitura € uma prética social

A leitura tem sido considerada, historicamente como pratica escolar. Isso
porque, a escola vem, ao longo do tempo, se constituindo como a principal agéncia
de letramento (cf. KLEIMAN, 1995) na sociedade. Portanto, podemos entender a
leitura na escola como uma pratica social que se constréi nas praticas pedagdgicas
e que esta fundamentada nas mais diversas concepc¢des de linguagem, de leitura e
de ensino/aprendizagem. Assim sendo, a formacédo do leitor (ou do nao-leitor) por
meio da escolarizacéo relaciona-se, fundamentalmente, a dois aspectos intrinsecos:
as concepcodes de leitura - que permeiam as finalidades e objetivos da leitura na
escola - e as praticas de letramento escolar.



De acordo com KLEIMAN (1995), as praticas de leitura na escola sustentam-
se a partir do “modelo autbnomo” de letramento. Uma vez que a esse modelo de
letramento escolar esta intrinseca a crenca de que a leitura é uma prética social
ligada a possibilidade de progresso e de mobilidade social, a leitura na escola volta-
se para a funcionalidade, ou seja, o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita equipando os aprendizes para lidar com situacdes concretas do cotidiano.
Assim, a leitura na escola, considerada como pratica social, assume um carater de
arma e fica reduzida a instrumento para as classes populares ascenderem
socialmente, inserirem-se no mercado de trabalho, tornarem-se cidadéaos (cf.
KRAMER, 1993). Desta forma, suas leituras ficaréo limitadas a tais situacoes.

A leitura na escola deveria também "equipar" os alunos com a capacidade
de se formarem através dela, constituindo-se como um meio para que estes possam
relacionar-se intima e subjetivamente com a realidade, no sentido de transforma-la.
Assim compreendida, a leitura na escola se revestiria do carater de sonho - que néo
se contrapde, mas complementa a finalidade da leitura escolar como arma e
garantiria entdo ao aluno, o status de verdadeiro leitor.

Ao assumir como finalidade da leitura escolar a leitura arma, o que tem
sido constatado é que a escola acaba por afastar o aluno dos significados da leitura
como arma e sonho, porque enfatiza a escrita e a leitura "de palavras nuas",
mantendo o cotidiano da leitura distante do real significado do ato de ler (cf.
KRAMER, 1993).

Assim agindo, a escola, que a principio seria responsavel pela formacéo
dos sujeitos letrados, paradoxalmente vem sendo apontada como a responsavel por
formar sujeitos letrados n&o-leitores, ou como quer Salinas (apud VINAO, 1999),
neoanalfabetos. Isso porque, tal como afirma KLEIMAN (1995), as préticas de
letramento na escola, via de regra, ignoram o letramento-pratica social e privilegiam
o letramento-pratica individual: o processo de aquisicdo dos cédigos. A interacao
verbal, permeada pela utilizacdo da leitura e da escrita como meio para se
comunicar com o outro e com o mundo, é alijada das praticas de leitura escolar. Os
textos sdo destituidos de seu sentido original, que é determinado justamente pela
necessidade de interacdo verbal e as praticas de leitura escolar acabam por
transformar todo género de texto em texto escolar, ou "didatico". Desta forma, a
leitura na escola fica reduzida a uma série de atividades para o desenvolvimento das
habilidades de decodificacdo e de compreensdo de textos dados, em situacdes
artificiais de comunicacao. E sua finalidade fica limitada ao plano da funcionalidade,
ou seja, a pratica de leitura voltada estritamente para as situacfes cotidianas ou
profissionais, quando ndo mais estritamente voltada para a aprendizagem escolar.

Conforme podemos constatar e a producao intelectual em torno da leitura tem
nos mostrado e insistido nisso, as condi¢cdes para se fazer leitores na escola, como
disse o professor Ezequiel Teodoro da Silva (2003), vdo “do medonho ao sem
vergonha”. A caréncia de condicbes para a efetivacdo de propostas educacionais
que permitam a escola formar leitores vdo dos equivocos conceituais que mantém
as préticas pedagodgicas presas a Idade Média a falta de condi¢cdes adequadas e da
vontade politica dos governantes no sentido de botar em préatica aquilo que compds



seus planos de governo. Sem dulvida, precisamos mudar a escola para mudar as
reais possibilidades de formar sujeitos leitores.

No entanto, independentemente dessa realidade, contraditoriamente, temos
disponiveis, também, dados que nos mostram que a escolarizagdo nao tem sido
condicao suficiente para fazer da leitura uma pratica social significativa para alguma
parcela da populacdo mesmo onde a escola basica é de boa qualidade e onde as
condigbes socio-econdmicas sdo muitas vezes mais favoraveis do que as da maior
parte dos brasileiros. Na Franca, por exemplo, os indices de analfabetismo funcional
giram em torno de algo préximo aos 20%.

Tais dados tém indicado que a constituicdo do sujeito leitor ocorre ndo sé na
escola, mas nas relagcdes sociais que as pessoas estabelecem — na familia e na
comunidade. Muitos trabalhos tém apontado para o fato de que o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita das quais a escola se ocupa esta relacionado, em
grande parte, com os niveis de letramento dos aprendizes. Assim, se € verdade que a
boa escola leva ao desenvolvimento das possibilidades de leitura e de escrita e
impulsiona a constituicdo do sujeito leitor, também €& verdade que as relacdes que os
sujeitos estabelecem com a leitura fora do contexto escolar definem, em grande parte,
0 sucesso ou fracasso da formacao de leitores pela escola.

Assumir essa idéia como premissa basica na formulacdo de politicas de leitura
implica em considerar a necessidade de desescolarizacéo da leitura.

Essa visdo coaduna-se com a de Foucambert (1994), para quem a escola,
sozinha, ndo pode formar leitores. Para esse autor, atribuir a escola o papel primordial
na formacéo de leitores é imputar-lhe uma tarefa que ela ndo pode realizar, ja que

. a leitura é uma aprendizado social, da mesma natureza que o aprendizado da
comunicacdo oral. Com a leitura serd como na fala: se o aprendizado se realizar
através das praticas familiares e sécias, entdo e somente entdo, a escola podera
cumprir um papel fundamental de ajuda e de reducéo das desigualdades ” (p. 115)

Sendo assim, a desescolarizagdo da leitura refere-se, ndo s6 a necessidade de
fomentar praticas de leitura em contextos ndo escolares, mas principalmente de
pensar a leitura a partir de referéncias nao escolares. Implica em que todas as
instancias educativas assumam a formacéo do leitor (FOUCAMBERT, 1994)

Levando em conta as reflexdbes apresentadas, o programa de leitura da
Biblioteca Municipal de Juiz de Fora considera a necessidade de articular suas acdes
com as de outros 6rgaos publicos e instancias governamentais que tenham sob sua
responsabilidade programas soécio-educativos, inclusive — mas ndo s6 — com as
secretarias de educacao.

Assim, propusemos responsabilizar-nos pela formacéo de alunos e professores
leitores, através de acgles tais como a realizacdo de palestras, seminarios, foruns e
oficinas permanentes, o apoio ao desenvolvimento de projetos de leitura nas escolas
municipais, o apoio a dinamizacdo das bibliotecas escolares e aproveitamento do
acervo, a orientacdo para utilizacdo dos livros do Programa Nacional de Bibliotecas
Escolares, entre outras.



Mas novamente esbarramos com a desarticulagao crénica entre a educacéo e
a cultura. De um lado, deparamo-nos com programas de leitura e de formacéo de
leitores realizados isoladamente pela Secretaria de Educacdo do Municipio, que
tradicionalmente se ocupou dessa area, inclusive utilizando os espacos publicos
administrados pela gestdo da cultura, entre eles a prépria Biblioteca Municipal, sem
a preocupacdo de uma formulagcdo conjunta, o que acarretava, muitas vezes,
duplicacao de agdes.

Esse problema tem sido superado gracas ao esfor¢co da coordenacdo do
Departamento de Promocao a Leitura da Secretaria de Educagéo e da coordenagéo
de dinamizacdo e Extensdo da Biblioteca, que tem conseguido, por meéritos
pessoais, desenvolver projetos em parceria.

De outro lado, temos um Orgao gestor de cultura que tradicionalmente lida com
a biblioteca publica e, por extensdo com a leitura como se esta néo tivesse nada a ver
com a cultura, e que, portanto, ndo devesse fazer parte do seu escopo.

Esta, talvez, seja a mais séria das limitacdes que se nos impdem, ja que a falta
de reconhecimento tacito do lugar da leitura nas discussées relativas as politicas
publicas de cultura é o que gera a falta de compromisso politico e as contradi¢cdes
entre os discursos e a pratica.

3. Politicas de leitura devem ser politicas publicas

Essa premissa reflete a compreensdo de que é papel do érgédo gestor de
cultura do municipio, em parceria com outras secretarias, atuar nessa area como
fomentador de uma politica de leitura que seja construida em acordo com o0s
interesses dos diversos setores da sociedade civil e por ela assumida.

Esta €, a meu ver, uma condicdo essencial para garantir a edificacdo de
estruturas que assegurem um carater permanente das acdes em favor da leitura,
convertendo-as em politicas publicas. Por conseqUéncia, essa visao reflete,
também, a necessidade de considerar o municipio — a cidade, a polis - como
instancia politica de fomento a leitura e de formacao do leitor, j& que os espacos de
formacao de leitores e de adocdo da leitura como pratica social ampliam-se para
além do espaco escolar.

Segundo FOUCAMBERT (1994) a desigualdade na utilizacdo da leitura é o
ponto de estrangulamento da vida democrética, uma vez que ndo ha possibilidade de
democracia sem que isso passe, necessariamente, pela democratizacdo das praticas
sociais de leitura, a partir dos usos e funcdes que tais praticas assumem para
determinado grupo.

Por democratizacdo das praticas sociais de leitura compreende-se a
possibilidade de democratizacédo do status de verdadeiro leitor, estendendo a todos
o poder de transformar e de compreender o mundo. Assim sendo, podemos
considerar que o que ha de efetivamente politico na formacéo do leitor é a garantia
das condi¢cdes que permitam ao sujeito teorizar o real através da apropriacdo da
linguagem escrita e assim mudar a realidade (FOUCAMBERT, 1994).



Ha que se considerar, pois, a verdadeira acepc¢ao do conceito de “publico” na
proposicdo de politicas de leitura. Faco, entdo, uma breve mencdo ao Plano
Nacional do Livro e da Leitura, sem a pretensdo de aprofundar minha analise neste
momento. Atentemos, pois, para um de seus aspectos.

Independentemente do mérito de se estabelecer, pela primeira vez na historia
do pais parametros para o desenvolvimento de iniciativas em favor da leitura, o
PNLL sustenta-se sobre um conjunto de iniciativas que ja vinham sendo
desenvolvidas com ou sem apoio ou compromisso dos poderes publicos.

A despeito da qualidade de muitos dos projetos que o compdem, construido
dessa forma o Plano Nacional do Livro e da Leitura reflete uma visdo no minimo
perigosa em termos de politicas publicas: a de que pode-se fazer politica publica de
leitura sem o poder publico.

O gque procuro elucidar é que, embora seja possivel, desejavel e necessario
estabelecer parcerias com a iniciativa privada e com organizacbes nao
governamentais, a responsabilidade sobre a definicho de objetivos, metas,
estratégias e demandas desses projetos deve ser das instituicbes publicas. Do
contrario, corremos o risco de orientarmos essas politicas ndo pelo interesse do bem
comum e pelo direito democréatico da igualdade de oportunidades, mas pelas
diretrizes que as empresas patrocinadoras estabelecem como condicdo para o
financiamento de projetos.

Na busca da coeréncia com esse pressuposto, consideramos no
desenvolvimento das propostas que compunham o Programa Municipal de Leitura
da cidade de Juiz de Fora que as propostas desenvolvidas em parceria ou com
patrocinio de empresas privadas fossem formuladas pelo 6rgédo gestor da cultura,
com ou sem a participacdo de outras instancias do poder publico municipal.
Também indicamos a necessidade de dispor de recursos do orgcamento municipal
para algumas das propostas. Neste sentido, definimos algumas acdes de carater
mais institucional, que visavam estabelecer os critérios para a consolidacdo do
referido programa como uma politica verdadeiramente publica.

Nesse sentido as propostas apontadas foram a criacdo de comité de leitura no
municipio, a observacdo as diretrizes do Plano Nacional do Livro, Leitura e
Bibliotecas, a adesdo ao Programa Nacional do Livro e da Leitura — PNLL, o
credenciamento da Biblioteca Municipal em entidades relacionadas a leitura: ALB,;
FNLIJ; Fundacdo Biblioteca Nacional; outras; o encaminhamento de convénios e
parcerias com todos os setores publicos e privados com potencial para formacao de
leitores e para fomento a leitura no municipio, conforme demanda dos projetos.

No que se refere a essa premissa, as dificuldades enfrentadas na implantacéo
do programa municipal de leitura de Juiz de Fora refletem uma desconsideracao
explicita da Politica Nacional do Livro, Leitura e Bibliotecas, da qual faz parte o
Plano Nacional do Livro e da Leitura, tanto pelo 6érgdo gestor da cultura quanto pela
secretaria de educacdo. Tal desconsideracdo deve-se, provavelmente, a duas
possiveis razbes: o desconhecimento dessa diretrizes e até mesmo dos documentos
gue as contém por parte dos gestores ou ao pensamento analogo aquele subjacente
ao PNLL, de que politica publica de leitura se faz sem o poder publico e que,



portanto, ndo é necessario se ocupar dela.

Ao tecer consideracgdes sobre as possibilidades e dificuldades da implantacdo
de politicas de formacao de leitores e de fomento a leitura no ambito da biblioteca
publica, busquei apresentar reflexdes acerca de trés premissas basicas presentes
na formulacdo de politicas publicas de leitura, ndo no sentido de nega-las, mas na
intencdo explicita de desvendar as contradi¢cdes entre o discurso assumido e a agdo
efetiva.

Nesse sentido, busquei desenvolver tais reflexbes considerando que a
biblioteca publica tem na formacédo de leitores e no fomento a leitura o seu mais
importante papel. Porém, € necessario ressaltar que, diante das armadilhas
produzidas pela banalizacdo ou pela duplicidade do discurso sobre leitura, sua
possibilidade de acdo ainda estd circunscritas ao atendimento aos que ja séo
leitores.

Recorro novamente a FOUCAMBERT (1994) que nos mostra que, para ir além
seria preciso, entdo, agir sobre as condi¢des sociais dagueles que ndao tém muitas
razdes para ler, propondo algo mais do que oferecer material de leitura.

Penso haver dois aspectos a se considerar na proposicdo de programas de
fomento a leitura e de formacdo de leitores no ambito da biblioteca publica: a
necessidade de trazer para a biblioteca a comunidade, especialmente aqueles que
por suas condi¢des socio-cuturais ndo recorreriam a ela, e a necessidade de levar a
biblioteca para fora de seus limites, indo ao encontro das pessoas onde elas
estiverem.

Bibliografia:

BRASIL. Plano Nacional do Livro e da Leitura. Brasilia: Ministério da educacao/
Ministério da Cultura, 2006.

FOUCAMBERT, J. A leitura em questao. Porto Alegre: Artmed, 1994.

KLEIMAN, A. Os significados do letramento. Campinas: Mercado das Letras,
1995.

SANT’ANNA, Afonso Romano. “Leitura: das armadilhas do 6bvio ao discurso duplo”.
Disponivel em <http://www.leiabrasil.com.br. Acesso em 05/07/2007.

SILVA, Ezequiel T. Condicdes para fazer leitores nas escolas brasileiras: do
medonho ao sem vergonha. In: FERREIRA, Norma S. A (org,) Leitura: um
cons/certo, Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2003.



SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.



