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PRATICA:S DE LEITURA, JOVENS E EXPERIENCIAS DE UMA LEITURA
HOMOGENEA.

Esta comunicacdo trata da relacdo entre leitura e leitores jovens. As questdes
orientadoras da pesquisa séo: Qual € o lugar e o significado das experiéncias de
leitura para cada individuo? Quais praticas de leitura caracterizam a juventude?
Como é o universo leitor do jovem em relacdo as praticas de leitura evidenciadas em
outras épocas? Mesmo vivendo hoje um cotidiano que insiste em reafirmar as
dificuldades em encontrar o jovem leitor, e principalmente préximas a literatura e aos
livros, percebe-se que as experiéncias de leitura de cada um séo significativas. As
leituras da juventude carregam, portanto, um referencial essencial para a formagéao
do leitor adulto. Este trabalho buscou verificar praticas de leitura por quais se
orientam os jovens no cotidiano.
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PRATICAS DE LEITURA, JOVENS E EXPERIENCIAS DE UMA LEITURA
HOMOGENEA.

As questBes que se colocam nessa pesquisa podem ser tratadas através das
seguintes questdes: Como se constituem as leituras da juventude enquanto
referencial significativo para a formacao do leitor adulto? Quais leituras, atitudes e
maneiras de ler fazem parte do universo desse leitor? Quem € o leitor jovem e quais
0s interesses desse no campo da leitura?

Caso tenhamos em mente que o tempo de leituras de estudo € o mesmo das
leituras ditas mais livres, temos que refletir que ha um tempo onde se aloja a leitura
escolarizada e outro dedicado as leituras de gosto particular. Ao enveredarmos pelo
campo das praticas de leitura, buscamos o caminho das experiéncias de cada
individuo. E, num entrecruzamento entre a historia da juventude e a histéria da
leitura, procuramos uma fundamentacdo que acomode as escolhas que permeiam
uma leitura juvenil. Nesse sentido, caminhos da obrigatoriedade e do dever também
caminham em paralelo com leituras prazerosas e de intimidade.

As crises em torno do ato de ler e, principalmente quando ligado ao livro
tradicional de literatura, faz-nos surgir em meio a uma série de debates. O aluno |é
aquilo que é indicado pelo professor? A leitura recomendada é desvinculada de
prazer? Quem |é tece uma histéria desde a sua infancia e juventude? Neste artigo
abordamos alguns aspectos da dissertacdo de mestrado, Experiéncias de leitura de
leitores jovens de uma escola publica de Cuiaba Mato Grosso, realizada a partir de
uma pesquisa qualitativo-interpretativa em salas de primeiro ano do Ensino Médio de
uma escola publica de Cuiaba, Mato Grosso. Este tipo de investigacdo mostrou-se
como de maior proximidade ao objeto de pesquisa uma vez que trabalha com dados
descritivos expostos em palavras. H4 um recolhimento de informacdes, tais como as
transcricbes de entrevistas, que se colocam como os dados a serem analisados.
Também ha de se assumir que, nesse tipo de pesquisa, 0s modos e atitudes
analisados constituem a relevancia maior. O processo € nitidamente mais
significativo do que os resultados ou produtos (Bogdan e Biklen, 1994, p.48-49).

No que tange mais especificamente ao campo do debate da leitura, procuro
descrever as experiéncias de leitura de leitores jovens. Quais caminhos percorrem e
gue leituras estdo mais proximas desses sujeitos leitores foram os questionamentos
por mim levantados de forma a melhor compreender as praticas de leitura de jovens
estudantes em salas de primeiro ano do Ensino Médio de uma escola publica
estadual localizada na regido central de Cuiaba, Mato Grosso e com uma média de
cinco mil alunos matriculados. Jovens estes, de classes sociais distintas e oriundas
de bairros diversos, constituindo assim, uma comunidade bastante diversificada
enquanto estudantes.



Para que pudesse aproximar-me dos interesses de leitura e examinar como se
configura o ato de ler para leitores jovens, procurei apoiar-me, inicialmente, em
autores que deram suporte para uma verificacdo de como se construiu
historicamente a imagem de ser “jovem”. A idade, os costumes, 0s emblemas que
abrigam a juventude em momentos distintos da histéria mundial, fizeram-me tracar
um percurso inicial de referencial tedrico de forma a procurar delinear como eram
posicionados socialmente, se assim pode-se dizer, 0s jovens de épocas anteriores.
A principal meta nesse sentido foi tecer algumas imagens escritas acerca das
especificidades da juventude. A dificuldade de uma definicdo para o que seja de fato
a juventude, orienta-se por um caminho de como foi construida a classe jovem em
outros séculos enquanto condicéo cultural e social:

A juventude é o tempo dos apetites e de seu excesso. Assim ela aparece
como a continuacao direta da infancia. Apdés a idade da fragilidade do
corpo e das primeiras aprendizagens, vem a da fragilidade da alma e da
razdo. Por falta de freio e de governo, a juventude entrega-se ao mal (...)
€ preciso orienta-la. O desenvolvimento deve portanto ser espiritual apos
ter sido fisico (Crouzet- Pavan, 1996, p.191)

A juventude no caso, acaba por se fazer relacionar, em muitos contextos,
com a idade que referencia determinadas posturas. E a idade que prioriza
imposicdes e restricbes de forma a melhor conter-se. Surge como um periodo cujas
fragilidades e falta de moderacao nos atos coloca como necessidade a intervencéo e
a legitimacédo por parte de educadores adultos. Crouzet-Pavan (1996), ao relatar
sobre a vida dos jovens na Italia Medieval, séculos Xl & XV, descreve-lhes como a
idade dos exageros e, que por isso, requer orientagcdes. Augusto Fraschetti (1996)
ao discorrer sobre o mundo antigo, mais precisamente o mundo romano, ir4
comentar que, ser jovem , por essa época em Roma, também se apresentava mais
como um conjunto social que pouco tinha de relagdo com fungdes bioldgicas. As
classes etarias procuravam classificar as diversas fases da vida com uma visdo nao
muito nitida de adolescente:

(...) Em Roma continuava-se puer até os quinze anos, a adolescéncia
(adulescentia) durava dos quinze aos trinta, a juventude(iuventa) dos
trinta aos 45 anos. Com leves alteracdes para Isidoro de Sevilha, no inicio
do século VII D. C., a infancia durava até os sete anos, a pueritia dos sete
aos quatorze, a adolescéncia (adulescentia) dos quatorze aos 28, a
juventude (iuventus) dos 28 aos 50 anos (Fraschetti, 1996, p.70).

Importante ressaltar que, neste tipo de classificagdo etéria, a adolescéncia
aparecia distinta da juventude. Ser jovem, nestes casos, era uma condicdo mais
ligada a idade adulta. A juventude, nesses termos, era a medida para o inicio da vida
adulta. O jovem era aquele que iria transpassar para uma fase aonde seria
considerado entdo “homem”. O alongamento da adolescéncia e da juventude servia



a uma finalidade social. Na familia, pais visando prolongar um maior poderio e jugo
sobre seus filhos, faziam com que uma passagem de uma faixa etéria a outra fosse
bastante longa. Era o tempo de estancar conflitos de geracfes e apontar aos filhos a
guem estes deviam submisséao.

No campo da leitura, busquei utilizar uma fundamentacdo tedrica em
relacdo a leitura e em torno da expressao “praticas de leitura”.As experiéncias em
torno do ler, do livro e do leitor constroem uma rota com algumas consideracdes em
torno da leitura e da histéria da leitura. O que deve ser o ato de ler ou até mesmo
qual o tipo de leitura mais indicado para um melhor aproveitamento, passam por
questdes sobre o sentido que se necessite tomar a leitura. Ler, num sentido amplo,
pode vir a ser tomar por referéncia as leituras ndo definidas como tal. Por essa
conjuntura, Chartier (1999) reforca que a questdo nao reside em se fazer leituras
pouco valoradas pela cultura dos canones e sim, a apreenséo destas. E claro que,
mesmo se fazendo leituras “pouco recomendadas”, ha de se chegar, por meio
dessas praticas, a leituras mas avancadas. Segundo ele, ndo-leitores Iéem, mas
léem coisa diferente daquilo que o canone escolar define como uma leitura legitima
(Chartier, 1999, p. 104).

Assim como Silva (1998) vé a leitura como um fator de suma importancia
para a formacdo critica e, consequentemente, o agucamento do leitor-cidadao,
Chartier (1999) salienta que determinadas leituras, ainda que n&o tenham uma
referéncia e importancia significativa, podem transformar a visa do mundo, influindo
nas suas maneiras de agir e pensar. Abreu (1999), ao reportar-se as as leituras de
modo geral, diz que esta sempre estiveram no campo do permitido e recomendado
ou do proibido. Atualmente o discurso que recomenda a leitura como algo de suma
importancia para a vida cotidiana, resolve por excluir determinadas leituras. H4 um
maior nimero de livros e de leitores,contudo, as escolhas de leitura configuram-se
em muitos casos, como leituras ruins.

Por outra via, o ato de ler também é colocado quase que como uma paixao
involuntaria e o livro sendo amparado com avidez e assumindo uma situacao na qual
o leitor quase o “devora” situa um pouco a compulsividade em torno do objeto livro.
A leitura vista como uma metéafora do alimento € demonstrada por Manguel (1997)
como uma imagem que registra o impacto e o efeito que a leitura acarreta no leitor:

Tal como escritores falam em cozinhar uma histéria uma histéria, misturar os
ingredientes do enredo, ter idéias cruas, para uma trama, apimentar uma cena,
acrescentar pitadas de ironia, pér molho, retratar uma fatia de vida, n6s os
leitores, falamos em saborear um livro, encontrar alimento nele, devora-lo de uma
sentada, ruminar um texto, banquetearmos-nos com poesia, mastigar as palavras
do poeta,viver numa dieta de romances policiais (Manguel, 1997, p.198)

A leitura cuja condicdo é a da necessidade diaria, salienta o reflexo de uma
atividade que nao pode ser descartada do habito. Ler por horas ou ficar numa
situacdo de “encantamento”, constitui-se na esséncia do leitor que se aventura com
o livro. O livro como companheiro ou como uma paixao surge em momentos de
constante necessidade. Mindlin(1999) relata sobre suas paixdes pelos livros e como



estes sempre o fizeram adentrar por sensac¢des diversas. O leitor comprometido com
a leitura diaria intercala situa¢cfes cotidianas a atividade de leitura que ndo pode ser
deixada nunca de lado. Para isso, ha a questao de se fazer uma reserva para algo
gue se considera essencial: a leitura.

Na interseccdo desse caminho, procuramos verificar as leituras ditas mais
escolarizadas e aquelas cuja tonica recai em um contexto de maior liberdade e gosto
particular. Nesta pesquisa, a partir dos relatos dos entrevistados, foi verificada uma
forte presenca de leituras disciplinares no cotidiano dos jovens. Leituras escolares,
conforme consta em nossa analsie, prioritariamente, configuram-se no Ambito das
leituras obrigatorias. Para esse jovens, no caso, as leituras escolarizadas mais do
gue uma experiéncia, estdo num ponto limite entre a exigéncia, ordem do “outro” e o
gosto a se instaurar.

A evidéncia de uma experiéncia “mandada” retira do processo de formacao
desse leitor a busca por uma leitura integralmente autentica e prazerosa no espacgo
escolar. A esse espaco sdo destinadas as experiéncias do dever e da subordinacao.
Os jovens na maioria dos casos evidenciam uma leitura que é a do “outro”. A leitura
que foi “mandada”, mais se alimenta de uma ordem e de uma imposicdo. Por esse
viés, surge para esse jovem leitor, uma leitura como uma rotina sem muitas
definicbes e motivacdes. Assim como 0s jovens de outras épocas ocupavam-se de
uma rotina de afazeres e aprendizagens disciplinadoras, o0s jovens da
contemporaneidade também estdo em uma posicao feita de restricbes e de
determinadas posturas a seguir.

A leitura literaria escolar, na maioria das vezes, € uma experiéncia de leitura
que se faz representar pela elencacdo de varios titulos por parte dos mesmos. As
leituras literarias ditas mais canénicas séo considerados livros “solicitados” para uma
atividade de literatura e, sob essa oOtica, lidos por conta de uma imposicao
disciplinar. Ainda no campo das leituras disciplinares ha de se considerar que as
leituras indicadas, utilithrias ou necessérias passam por um campo da
obrigatoriedade. A subordinacédo diante daquele que estabelece qual leitura devera
ser feita e leitura com uma finalidade: € para apresentacdo, para prova, para
responder questionario. Subordinacdo esta a uma leitura necessaria apenas para se
ter acesso a uma informagdo € uma situacdo a se considerar no universo de
formacdao de leitores jovens.

Em outro momento, encontramos a face das leituras particulares com o
histérico das experiéncias de escolhas dos livros. O legado individual de leituras
surge e remete para um universo leitor. Distanciando-se de questbes que envolvem
0 nao ler ou problemas de leitura e até mesmo uma leitura disciplinar, as leituras
particulares estdo preenchidas por uma intimidade desvelada pelo leitor jovem.
Nesse universo, as leituras do género romance surgem como preferéncia no cenario
de leitura. Leituras de prazer que representam a vida de pessoas comuns caem no
gosto e na popularidade dos jovens leitores.Também as leituras livres e num
universo pessoal do jovem revelam as intimidades e tematicas que os fascinam.
Relacbes amorosas, familiares e conflitos estdo presentes em um ndamero
consideravel de obras citadas pelos leitores jovens.A leitura de best-seller também é



bastante presente nas leituras descritas por eles. O encantamento com o ato de ler,
as leituras consideradas mais proximas e as leituras envoltas com a midia aparecem
na procura dos jovens leitores.

Tendo em vista o que foi apresentado aqui, verifico que precisamos olhar
com mais atencao quando relatamos sobre a diminui¢cdo do interesse pelos livros e
pela leitura. A escola necessita de mecanismos para aproximar-se desse universo
leitor do jovem. Ter um conhecimento e afinidade com a liberdade que os jovens
leitores descrevem sobre suas experiéncias de leitura e seus interesses e gostos
particulares para o ler. Para verificarmos a leitura enquanto um abandono intimo, a
leitura enquanto fascinagéo, leituras provocativas, a leitura para aprender e todas as
situacbes que cumpram a proposta de formacdo intelectual dos jovens e das
criangas leitoras tem-se de pensar que tornar-se leitor € uma constru¢cdo cumulativa
€ uma conquista que se inicia nas primeiras leituras, as quais, geralmente, passam
despercebidas no nosso cotidano.
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