ALFABETIZACAO MIDIATICA NA ESCOLA®,
Monica Fantin, UFSC?

Resumo: Um dos desafios que o professor encontra hoje em relacdo a
educacédo de criangas, é que além da capacidade de escrever e ler, € preciso
emergir na cultura e dominar os diferentes codigos das diversas linguagens
presentes na sociedade contemporanea. Em que medida o sujeito estara
alfabetizado se nao for capaz de ver, interpretar e problematizar as imagens da
TV, de assistir e entender aos filmes, de analisar as publicidades criticamente,
de ler e problematizar as noticias dos jornais, de escutar e de identificar
programas de radio, de saber usar o computador, de navegar nas redes e de
produzir outras representacdes através de diversas midias? Se estas e outras
midias ndo podem mais estar excluidas de um processo de alfabetizacdo
precisamos discutir o que € estar alfabetizado no século XXI e 0 que significa a
alfabetizacio midiatica nesse contexto. E o que esta comunicacdo pretende
discutir a partir do referencial do campo da midia-educacéo.
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Introducéo

O presente texto situa alguns desafios da educacao diante das questdes
colocadas pela sociedade contemporanea, cada vez mais protagonizada pelas
midias. Discutindo as possibilidades de educar para, com e através dos meios,
o trabalho enfatiza uma concepcdo de midia-educacdo que seja critica,
instrumental e produtiva e que integre diversos meios e tecnologias nesse fazer
educativo. Refletindo sobre o que é estar alfabetizado hoje, o texto situa a
importancia de ampliar o conceito de alfabetizacao na perspectiva das multiplas
alfabetizacdes ou multiliteracies, o que nos leva a discutir a alfabetizac&o
midiatica na escola. Por fim, a partir de uma experiéncia de pesquisa-
intervencao o texto tece algumas consideracdes sobre a producdo de midias
com criangas na escola, destacando que, mais do que uma experiéncia de
alfabetizacdo midiatica, a midia-educacdo pode significar uma experiéncia de
cidadania e de participagéo de criancas e professores na cultura.

1. Os cenarios contemporaneos e as novas nhecessidades
educativas

Os sentidos culturais das sociedades contemporaneas se organizam
cada vez mais a partir das midias, que, sendo parte da cultura, exercem papel
de grandes mediadoras entre os sujeitos e a cultura mais ampla, modificando
as interacdes coletivas. Nesta perspectiva, a dimensdo politico-cultural da
educacdo deve envolver as grandes transformac¢des sociais no campo da
economia, da ciéncia, da arte e das relacdbes humanas. Estas forcas
influenciam a maneira de as pessoas se relacionarem com as diferentes
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realidades da vida e determinam em alguma medida, “a emergéncia, nos niveis
tanto geral quanto local, de novos métodos de conteldo e prética educacional,
bem como de novos problemas e questdes existenciais” (Malaguzzi, 1999,
p.71)

A sociedade contemporanea tem apresentado imensos desafios para os
que atuam com educacao. Embora saibamos que nem sempre a demanda da
sociedade € a mesma da educacao, o papel que as midias tém desempenhado
na sociedade da informacdo, da comunicacdo, do espeticulo deve ser
discutido na formacao inicial e continuada de educadores. Por mais que se fale
que as atuais geragcOes de criancas e de jovens cresceram com a TV, com o
video, com o controle remoto, e embora nos paises periféricos apenas uma
minoria possua computador e Internet, por mais que nos perguntemos o que
isso significa, o entendimento a respeito das mudancas propiciadas pelas
midias e pelas redes ainda esta longe de ser suficientemente problematizado
na formacédo de educadores e na pratica pedagogica.

Ao mesmo tempo em que a estruturacdo da vida cotidiana esta plena de
informacéo, 0 acesso a ela é altamente fragmentado e vai-se tornando uma
caracteristica que determina a qualidade das interagfes sujeito-informacéo. E
na medida em que muitos professores ndo possuem um capital cultural para
selecionar os estimulos fragmentados e descontinuos, a formacédo pode
contribuir para problematizar tais questdes, visto que a visao desarticulada dos
acontecimentos nas midias unidas a fragmentacdo dos saberes académicos
dificulta uma reflexdo sobre a relacdo entre as midias, a comunicacdo, a
educacao e as politicas s6cio-econdmicas mais amplas®.

Estamos sendo educados por imagens e sons, € muitos outros meios
provindos da cultura de midias e da comunicacao, o que torna os audiovisuais
um dos protagonistas dos processos culturais e educativos. Afinal, as midias
ndo sé asseguram formas de socializacdo e transmissdo simbolica, mas
também participam como elementos importantes da nossa pratica sécio-cultural
na construcao de significados da nossa inteligibilidade do mundo e apesar de
estas mediacgdes culturais ocorrerem de qualquer maneira, tal fato implica a
necessidade de media¢cdes pedagdgicas. Neste sentido, € necessario capacitar
criancas e professores para a apreciagcdo e recepgao ativa, pois, sem uma
mediacao sistematica que auxilie na constru¢do de uma atitude mais critica em
relacdo ao que assistem, a precariedade da reflexdo sobre linguagens,
conteudos, interesses econdmicos impede uma compreensao mais rica, diz
Girardello (2000).

No final da década de 1980, Mariazinha Fusari alertava para a
necessidade de contemplar as midias e o desenvolvimento de uma
comunicacdo escolar com elas na formacdo inicial e continuada de
professores, pois a contribuicio da educacdo na producdo social da
comunicacdo emancipatéria com as midias precisava ser estudada, praticada,
aperfeicoada. Para ela, ndo era suficiente colecionar imagens, sons e
audiovisuais informatizados ou saber sobre suas técnicas, era preciso
“aprender a elaborar e a intervir no processo comunicacional que se da entre

3 Discutir o papel das midias neste contexto implica pensar as relagdes de poder envolvidas, a necessidade
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interagdes que favoregam aternativas aos mercados globalizados em fungdo de interesses plblicos e de
processos educativos e formativos.



professores e alunos com essas midias, para ajudar na realizacao da cidadania
contemporanea” (Rezende e Fusari, 1995, p.68).

A esse respeito, 0 campo da educacao-comunicacao tem se preocupado
com as mediacdes escolares e tem se configurado como um campo teérico-
pratico muito fértil, e € no contexto da interface educacdo-comunicacdo que
aparece a midia-educacdo, aqui entendida como possibilidade de educar
para/sobre as midias, com as midias e através das midias, a partir de uma
abordagem critica, instrumental e expressivo-produtiva (Rivotella, 2002). Esta
perspectiva de midia-educacao implica a adocdo de uma postura “critica e
criadora” de capacidades comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar
ética e esteticamente o que esta sendo oferecido pelas midias, para interagir
significativamente com suas produgfes, para produzir midias e também para
educar para a cidadania (Fantin, 2006).

Entre tantos universos que a cultura contemporanea tem possibilitado
vivenciar, cada vez mais, a interacdo das criangcas com as tecnologias tem sido
objeto de discussbes na educacéo. Questdes como: a barreira que separa 0s
infopobres e os inforricos (ou excluidos da promessa tecnologica); a distancia
entre 0s que tém e 0s que nao tém acesso ao acervo da cultura disponibilizado
pelas midias e as possibilidades de recria-lo criticamente; a inclusdo digital
como possibilidade de transcender os limites utilitaristas e o0 acesso meramente
operacional as maquinas e programas implicando uma inclusdo que seja
também social, cultural e politica; e mais especificamente, a relacdo da crianca
com o computador e suas possibilidades de interacdo na Educacgéao Infantil.

Na relacdo da crianca com o computador, a atencdo que deve ser dada
ndo é a tecnologia em si, mas a crianca e suas relagdes com as tecnologias,
destaca Mantovani. Se o0 contexto da aprendizagem esta mudando e é
completamente outro, ainda h& poucos estudos sobre tecnologias e criancgas, e
considerando que as pesquisas existentes sdo recentes, ainda faltam
pesquisas sobre o sentido da relacdo das criancas com o computador na
escola. Afinal, se o computador € um recurso importante e faz parte da vida de
todos nés e da cultura das criancas, que respostas de mediagéo escolar a essa
experiéncia cultural estamos propiciando?

A escola ndo pode deixar de pensar a relacdo da criangca com as
tecnologias justamente pela possibilidade de refletir, desconstruir, e
descondicionar esta relacdo, diz Mantovani. Se o computador, a internet, o
celular existem, seus usos podem ser redimensionados e suas interacdes
podem ser mais ativas e interativas consentindo a possibilidade de comunicar e
produzir cultura de modo reflexivo. E isso implica a necessidade de caracterizar
0 objeto, o contexto, o papel do adulto, o papel do grupo, os programas
utilizados bem como problematizar os processos de metacognicdo envolvidos
nessa relacéo®.

Disso, podemos inferir que ndo basta assegurar a participacdo e a
autoria de criangcas apenas no ambito do uso e apropriacdo da cultura, sendo
necessario pensarmos que para haver significacdo na cultura, as criancas
teriam que interagir de forma relevante com os objetos que alimentam o pensar
e o fazer, ou seja, com a cultura produzida: livros, filmes, programas de
televiséo, sites da Internet, pecas de teatro, apresentacdes musicais, mostras
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de danca, exposicoes, etc., aproximando toda essa cultura de para emocionar
e instigar o pensar. Isso implica problematizar e refletir sobre as objetivacdes
ali presentes e as mediacdes sociais capazes de fazer com que essas culturas
possam ser vividas de diferentes formas e ndo apenas como consumo e
substituicdo, como enfatiza Perrotti (1990).

Ao fazer isso, é possivel ampliar e atualizar os repertérios além de trazer
aos espacos formadores referéncias culturais de varios lugares, paises e
tempos histéricos, através de géneros, linguagens e estéticas as mais diversas
possiveis. Isso significa o investimento em mediacdes que reafirmem o direito a
interacdo com as culturas, que entram na pratica pedagdgica, sobretudo as
culturas das midias.

Se nos interessa ampliar o repertério cultural das criangas é importante
problematizar seu consumo cultural, e, sabendo que a maior parte consome
aquilo que vem da cultura das midias, ndo podemos abrir mdo de discutir a
complexa questdo da qualidade, da construgcdo do gosto e do que essas
producdes significam na sociedade contemporanea. Considerar que toda
producao cultural pode ser educativa - pois educativa ndo é necessariamente a
producdo em si, € Sim 0 processo que se instaura motivado pelo que ela traz -
nao é suficiente. Precisamos pensar nas mediacdes e nos critérios para avaliar
certas obras que escolhemos para serem apreciadas, analisadas e discutidas
em situacdo formativa, pois a pratica pedagdgica sempre envolve
intencionalidades”.

O desafio que se apresenta € como discutir esses critérios sem resvalar
para o moralismo, escapar de certa hipocrisia presente nos discursos adultos e
sem ficar refém de uma possivel perversidade das criancas. Afinal, ndo se trata
s6 de hipocrisia nem s6 de perversdao, mas sobretudo de formacé&o. E discutir
essa ampliacdo e negacao na educacéo significa rediscutir os trés “p” que Bob
e Annie Franklin distinguiram em relacdo aos direitos: a protecdo, a provisao e
a participacdo (In Buckingham, 2000) e, no caso especifico da escolha de
repertorio, a provisao e sua qualidade parecem ser o0 “p” menos discutido hoje
na educacao.

Pensar uma mediacdo significativa, critica, sensivel e informada em
relacdo a cultura das midias envolve pensar outras possibilidades para a
pratica pedagogica em relacdo aos “usos da cultura” em contextos formativos a
partir de uma perspectiva critica, instrumental e produtiva de midia-educacéao.
Tal perspectiva se refere a uma possibilidade de educar sobre os meios, com
0S meios e através dos meios considerando que uma concepc¢ao ecolégica e
integrada de midia-educacdo se refere a fazer educacdo usando todos os
meios e tecnologias disponiveis: computador, Internet, celular, fotografia,
cinema, video, livro, CD, DVD, integrando com a corporeidade, a
expressividade, o teatro, a danga, etc.

Tal concepcdo nos ajuda a entender que a competéncia visual das
criancas pode ser muito grande, e que elas léem textos audiovisuais com
enorme capacidade, ainda que de modo intuitivo. E essa alfabetizacdo nas
linguagens da cultura contemporanea pode enriquecer essa competéncia. 1sso
nos leva a pensar em um novo conceito de alfabetizacao.

® Sobre pistas para pensar critérios de escolha de filmes e outras produgdes culturais em contextos
educativos pra criangas, ver Fantin (2006, p.173-89)



2. Estar alfabetizado hoje

“Nosso pensamento nos liga ao passado, ao mundo tal como existia na época de nossa
infancia e juventude. Nascidos e criados antes da revolugéo eletrénica, a maioria de nos
ndo entende o que esta significa. Os jovens da nova gera¢gdo, em mudanca, se assemelham
aos membros da primeira geragdo nascida em um pais novo. Devemos aprender com 0s
jovens a forma de dar os primeiros passos. Porém, para proceder assim, devemos re-situar
o futuro. Ao juizo dos ocidentais, o futuro esta diante de nds. Ao juizo de muitos povos da
Oceania, o futuro reside atras, ndo adiante. Para construir uma cultura na qual o passado
seja util, ndo coativo, devemos localizar o futuro entre nés como algo que esta aqui, pronto
para que o ajudemos e o0 protejamos antes que nasca, porque, do contrario, sera demasiado
tarde” (Mead, 1971 apud Martin-Barbero, 1998, p.17).

Retomando a contribuicdo de Margaret Mead, que ainda na década de
1970 enfatizava a necessidade de compreender criticamente a ruptura entre
geracOes na temporalidade, Martin-Barbero destaca a importancia de pensar a
educacdo a partir da comunicacdo nessa heranca do futuro. Isso pode nos
ajudar a pensar o que significa estar alfabetizado nos dias atuais e como nos
situamos em relacéo a isso.

Hoje em dia, certas dimensdes do conhecimento e da vida apresentam
diversos desafios para o educador, que, além da capacidade de escrever e ler,
precisa emergir na cultura e para isso, ndo basta ter os livros, dominar os
codigos da escrita e entendé-la como uma forma de representacdo da fala.
Pois, em que medida o sujeito estard alfabetizado se nao for capaz de ver,
interpretar e problematizar as imagens da TV, de assistir e entender aos filmes,
de analisar as publicidades criticamente, de ler e problematizar as noticias dos
jornais, de escutar e de identificar programas de radio, de saber usar o
computador, navegar nas redes e de produzir outras representacdes atraves de
diversas midias? Assim, estas e outras midias ndo podem mais estar excluidas
de um processo de alfabetizacdo e além da capacidade de decodificar e
codificar mensagens, de interpretar, de compreender e de produzir, supde-se
que estar alfabetizado hoje envolve as mudltiplas alfabetizacbes, que dizem
respeito a construcao da cidadania real e virtual e a possibilidade de participar
da sociedade de maneira diferenciada, através de experiéncias culturais
diversas, e ndo so pela linguagem escrita (Fantin, 2006 A).

Mas em que medida, nés, professores, estamos alfabetizados nessas
linguagens e estamos trabalhando com essas mdltiplas alfabetizacdes?

Diante disso, embora hoje seja comum falar em alfabetizacdo visual,
alfabetizacao estética, alfabetizacdo midiatica, alfabetizacao cultural, enfim, as
multiplas alfabetizacbes na perspectiva das multiliteracies, é importante
contextualizar essa discussdo. Desde o inicio da década de 1960, Paulo Freire
ja falava que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra. Na década de
1980, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky enfatizavam as hipGteses que as
criancas elaboravam acerca da lingua escrita e o quanto elas ja sabiam sobre a
lingua antes de entrar na escola. Destacando a importancia de trabalhar a
funcdo social da escrita e de entender a alfabetizacdo como uma forma de
representacdo mais do que a aquisi¢cdo de um codigo alfabético, isso implicou a
diferenca entre alfabetizacdo e letramento®. Mais recentemente, ha a
perspectiva chamada de alfabetismo, que seria a capacidade de ler e escrever,

® Termo que vem da Franca letrisme ou do inglés literacy que significa compreender a funcéo social da
escrita em seus usos Nos eventos sociais e ser capaz de entendé-la como forma de representacéo.



dominar operacdes basicas de calculo e ter minimas noc¢des culturais para
sobreviver no entorno social. Alguns ampliam este conceito para incluir
conhecimentos audiovisuais, informaticos, digitais e estéticos das multiplas
linguagens, envolvendo um certo nivel de compreensao leitora e produtora em
todas essas dimensdes.

Ha um ponto interessante na nocdo de literacy, entendida como
alfabetismo que € a necessidade que hoje temos de circular por outros tipos de
representacdes da realidade que ndo acontecem so pela escrita e envolvem as
representacdes visuais, musicais, corporais, digitais, informaticas e outras que
vao além. O ideal seria trabalhar essas dimensfes transdisciplinarmente,
vendo as diferentes representacdes do proprio conhecimento, que néo € so de
codigos, mas de formas culturais que assumem um valor importante na
sociedade contemporanea, como destacam Sancho e Hernandez’. Ou seja,
poderiamos identificar essa nocdo de alfabetismo com a perspectiva da
alfabetizacdo nas multiplas linguagens em que a énfase seria a de circulacéo,
de transito e de interagcdo entre as linguagens. Nessa perspectiva, ha pessoas
que falam de alfabetizac&o cientifica, alfabetizacao literaria, artistica, estética e
cultural.

Assim, pensar esse novo conceito de alfabetizagcdo, que inclui nao
apenas as midias escritas, implica pensar nas bases tedricas que
fundamentam e legitimam tal conceito e nas politicas publicas, no investimento
e na formacao para trabalhar com essa nova perspectiva. E isso ndo se reduz
aos cursos especializados, pois implica pensar o lugar potencial para a midia-
educacdo nos cursos de formacao inicial e no interior das instituicdes
educativas em seus diversos niveis de ensino.

Se a maior parte da experiéncia cultural das criancas vem do repertorio
das midias, sobretudo a partir das imagens em movimento dos programas de
televisdo e dos filmes, e, considerando que na nossa cultura a televisao tem
uma enorme insercdo na vida das pessoas, precisamos problematizar essa
questdo. Envolvida em uma relacdo de poder e comprometida com interesses
0s mais diversos, ndo podemos negar o papel socializador que a TV também
desempenha ao disponibillizar um repertério comum a todas as pessoas.
Embora o contraponto disso seja a massificacdo, sabemos também que a
apropriacdo é ativa e que a recepcdo € contextualizada a partir de diversos
fatores, como a histéria pessoal e cultural, o grupo, o género, a classe, etc.,
como enfatiza Thompsom (1998).

O fato de as midias serem usadas equivocadamente e fornecerem
conteudos questionaveis do ponto de vista da educacdo nao significa que a
mediacdo deva ser necessariamente de resisténcia e negativa. Em vez de
desprezar tudo o0 que as criancas assistem, poderiamos toma-los como objetos
de estudo e procurar entender o que elas podem ter aprendido,
problematizando as consequéncias do consumo de midias por parte das
criancas, jovens e adultos de uma maneira critica - nem apocaliptica nem
integrada - aprofundando questdes ligadas ao desenvolvimento humano, as
producdes culturais e aos espagos sociais destinados a infancia, a
adolescéncia e a juventude.

Pesquisas sobre a compreenséo na televisdo e na leitura sugerem que
essa capacidade de compreensdo nao acontece de qualquer modo

" Entrevista realizada com a autora em abril de 2006, ver site www.aurora.ufsc.br



“naturalmente” apenas com a pratica de ler ou de assistir a TV, 0 que implica
dizer que a TV por si s6 seria sempre imediatamente compreensivel a crianga e
evidentemente ndo o é, necessitando de mediacdes. E para fazer tais
mediacdes, h& que reconhecer os codigos, as gramaticas e as convencgdes que
as midias possuem, bem como as regras através das quais o tempo € gestado,
as imagens apresentadas, as categorias assinaladas, as analogias expressas e
a atmosfera sonoramente indicada na narracdo®.

Neste sentido, precisamos ir além da idéia de considerar o video, a
televisdo e os filmes recursos ou aspectos importantes da educacdo como
experiéncias audiovisuais que encorajam as pessoas a falarem sobre elas
ajudando-as a serem leitoras e escritoras. Este argumento € valido, mas seu
valor, limitado, porque é sustentado em uma idéia de alfabetizacdo que se
restringe a capacidade de ler e escrever. Assim, é fundamental pensarmos na
alfabetizacdo midiatica como um repertério de capacidades correlacionadas,
algumas mais genéricas e outras especificas das midias, enfatiza Bazagette
(2005).

Se considerarmos a importancia do papel que as midias desempenham
e do que elas representam e significam na sociedade contemporanea, elas
podem possuir 0 mesmo valor cultural da literatura e da arte dramatica, por
exemplo. Considerando que as midias sdo uma parte vital da nossa cultura e
que propiciam experiéncias Unicas e importantes, Bazalgette (2005) indica dois
aspectos desta ampla alfabetizacdo que fardo parte essencial na experiéncia
de aprender: da mesma forma como esperamos que criancas e educadores
aprendam a ler tanto o jornal quanto a poesia, a perspectiva da midia-
educacéao pretende capacita-los para analisar imagens, noticias, documentarios
e mensagens publicitarias. Todos devem ser capazes de usar técnicas de
decodificacdo que permitam compreender o que é verdade e 0 que nao €, e
também dar-se conta, em nivel mais amplo, daquilo que é representado e
daquilo que ndo é s6 representacdo. Devem compreender os sistemas de
dominio e poder de tal forma que identifiquem “quem” esta falando, em nome
de quem, por que e com que interesses. Mas, ao mesmo tempo, devem ter a
oportunidade de pensar e imaginar a si mesmos uma representacao melhor e
por isso experimenta-la, produzindo a sua propria representacdo. Afinal, a
atividade criativa com as midias é vital no processo de alfabetizacao.

Considerando que ha muitas definicbes do que seja a alfabetizacao
midiatica, Jordi Torrent enfatiza que o mais importante é compreender tudo o
que as midias representam e discutir o papel que exercem na formacdo e
desenvolvimento da sociedade contemporanea. Ele cita Jane Tallin dizendo
que alfabetizacdo midiatica “é a capacidade de manipular e analisar as
mensagens que informam, entretém e s&o vendidas para nos todos os dias. E
a capacidade de fazer com que recursos de pensamento critico sejam

®Diversas pesquisas sobre o nivel de compreenso de um programa televisivo (relacdes de causa-€feito,
entendimento dos motivos que levam 0s personagens a se comportar de determinado jeito, etc.) e a
compreensdo da leitura sugerem que bons niveis de compreensdo da TV correspondem a altos niveis de
leitura, que um bom espectador pode ser um melhor leitor, e que bons leitores continuam a ser bons na
compreensdo de narrativas televisivas. Assim, a compreensdo deve ser vista como uma capacidade
genérica ampla e vital para compreender qualquer texto e diz respeito a capacidade de aprender estruturas
narrativas, géneros, caracteres, convengdes smbdlicas e outras formas de representagdes que ndo
necessitam do papel impresso. E estas capacidades podem ser adquiridas muito cedo através do contato
com imagens em movimentos, e com 0 crescimento da capacidade de compreensdo é provéavel que

aumente a competéncia da crianga na compreensdo de cada tipo de texto. Ver Bazalgette (2005).



aplicados a todas as midias: de videos musicais aos ambientes da web, da
colocacéo de produtos em filmes as exposic¢des virtuais (...)Trata-se de fazer as
perguntas pertinentes sobre o que estad sendo exibido e observar o que esta
faltando”. A isso tudo ele acrescenta que a alfabetizacdo midiatica deve ainda
incluir a producéo e distribuicdo de midias.’

Enfim, pensar um conceito do que significa estar alfabetizado no século
XXI envolve a perspectiva das mdltiplas linguagens, e poderiamos listar trés
eixos que sustentam esta perspectiva da comunicacdo e da midia-educacéo:
cultura (ampliacdo e possibilidades de diversos repertérios culturais), critica
(capacidade de andlise, reflexdo e avaliagdo) e criagdo (capacidade criativa de
expressao, de comunicacéo e de construcdo de conhecimentos). A essas trés
palavras que comecam com a “letra C"° acrescento o C de cidadania,
configurando entdo os “4 C” da midia-educacédo: Cultura, Critica, Criacdo e
Cidadania, que devem estar presentes na educacao de criangas e na formacéo
de professores. (Fantin, 2006).

3. Uma experiéncia de alfabetizacdo midiatica com criancas

A partir de uma pesquisa realizada em diferentes contextos
socioculturais sobre a relacdo entre crianga, cinema e educacao, foi possivel
refletir sobre os momentos de fruicdo, de analise e de producdo*. Como esta
reflexdo estd voltada para as possibilidades de alfabetizagcdo midiatica na
escola, nesse momento nosso foco serd na dimensdo da producdo de midias
no contexto de tal percurso.

A potencialidade formativa da produ¢édo de um audiovisual envolve tanto
as dimensfes cognitiva, psicologica, estética, social do objeto de estudo, no
caso o cinema e seus diferentes momentos: pré-producdo, producdo e pos-
producdo, como as diversas praticas educativas e culturais que configuram a
experiéncia tedrica, pratica, reflexiva e estética. Fazer um audiovisual na escola
a partir do cinema, além de ampliar repertérios culturais, desencadear novas
sensibilidades e linguagens, implica uma forma de conhecimento, de expresséo
e de comunicacdo no sentido da alfabetizacdo midiatica, e uma das razfes da
relacdo do cinema com a producdo de midias na escola, € que “0 cinema nao €
s6 uma maquina de produzir significados, mas também arte, campo de
producdo de valores” (Rivoltella, 2005:84).

Nessa perspectiva, fazer audiovisual na escola pode significar uma
sintese entre educar para a linguagem, conhecer fazendo e aprender

° Ver entrevista com Jordy Torrent no site
http://www.multirio.rj.gov.br/portal/riomidia/rm_entrevista_conteudo.asp?idioma=1&Vv_nome_area=Entr
evistas& idMenu=4& |label=Entrevistas&v_id conteudo=68198

10 Bazal gette propds 0s “3 C” - cultura, critica e criagdo - como trés aspectos essenciais damidia-
educacao (2005).

0 contexto da pesquisa envolveu uma exibicéo do filme O Mégico de Oz (V. Fleming, 1939, EUA) em
uma Mostra de Cinema Infantil em Floriandpolis. Apds a exibicéo no contexto brasileiro, 150 criangas de
7 a 11 anos de escolas publicas responderam a um questionario, e 50 destas criancas de 8 e 10 anos
participaram da entrevista de aprofundamento. Um grupo de 20 criancas de escola privada e de outro
contexto socio-cultural também participou das entrevistas, fornecendo dados de referéncia para
enriquecer a andlise. No contexto italiano, 60 criangas de 9 e 10 anos de escola publica assistiram ao
filme na escola e responderam a0 questionario, e destas, 30 realizaram a entrevista. Posteriormente a
pesquisa-intervencao desenvolveu um percurso educativo sobre cinema em uma escola plblica brasileira,
viabilizando a produgéo de um audiovisual e de outras midias com criangas. Ver Fantin, 2006.



cooperando, valores que podem ser trabalhados quando se discute a
necessidade de reorientacdes didaticas na abordagem operativa para a
linguagem das midias na escola. “Os valores que a midia-educacgéo reconhece
a atividade de producédo midiatica em contexto educativo pode reconduzir a trés
principais instancias: a funcdo cognitiva do fazer, a cooperacdo como
oportunidade de aprendizagem e a funcdo educativa da linguagem”(Rivoltella,
2005A:96).

Diante disso, o percurso educativo deste projeto envolveu momentos de
estudos sobre a histéria do cinema e sobre elementos da linguagem
audiovisual, apreciacdo e fruicdo e andlise de diversos filmes e géneros,
oficinas de brinquedos 6ticos, oficinas de fotografia pinhole e digital, oficinas de
animacao, oficinas de roteiro e story board, filmagens, edicdo e producao de
um audiovisual'®. Esta experiéncia de alfabetizacdo midiatica no contexto da
producdo de midias na escola possibilitou ndo s6 experiéncias relacionadas
aos codigos da linguagem audiovisual, mas também uma reflexdo sobre o
gosto e a capacidade critica para analisar producdes culturais a partir de uma
visao plural, histérica e contextualizada.

A produgédo do audiovisual ampliou consideravelmente a relacdo das
criangas com o cinema e com as producdes culturais e a mediagdo educativa
intencional ampliou a concepcao de salas de aula, que se transformaram em
oficinas, laboratérios e em espacos de trabalho praticos e tedricos. Assim, a
partir desta experiéncia de alfabetizacdo midiatica, foi possivel desmistificar a
producdo de midias com criancas na escola e perceber que a producao pratica
tem uma dindmica propria que permite pensar em outras possibilidades para a
pratica pedagdgica em relacdo aos “usos da cultura” na escola. Através de uma
concepcao integrada de midia-educacao as praticas pedagdgicas sensiveis e
bem informadas podem transformar os espacos fisicos das salas de aula
expandindo-se para outros espacos culturais configurando um processo de
alfabetizacao midiatica que mais do que uma experiéncia de educacao para as
midias seja uma possibilidade de cidadania e de participacdo de criancas e
professores na cultura.
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