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1. Introducao

Nos ultimos anos, tem-se discutido 0 que se convencionou chamar de
crise da leitura, que seria responsavel pelo desempenho insatisfatério dos
alunos da Escola Basica em avaliacbes como SAEBE e ENEM. A crise
atingiria, segundo pesquisas recentes divulgadas, também os estudantes
universitarios: € grande a porcentagem dos que nao |éem. Isso sem falar nos
proprios responsaveis pela formacéo de leitores, os professores, que também
estariam longe dos livros.

E problematico emitir julgamentos sobre praticas de leitura sem levar em
conta diferentes aspectos, como o fato de que em nossa sociedade existem as
que sao mais valorizadas, geralmente veiculadas no suporte livro. O que tais
pesquisas consideram material de leitura? O que autorizaria afirmar que o
professor é um néo-leitor? Mesmo com inumeras ressalvas, ndo se pode negar
que o numero de leitores que sai hoje de nossas escolas € bastante reduzido.

A escola tem um papel significativo na formacao de leitores, ja que é (ou
deveria ser) um espaco privilegiado de acesso a leitura. Infelizmente, em nosso
pais ainda sdo muitas as criangas que tém seu primeiro contato com o universo
dos livros na escola. O papel de formar leitores acaba ndo sendo cumprido, por
muitas e diferentes razdes, incluindo as péssimas condi¢cdes em que atuam 0s
mestres ou mesmo a precéria formagdo que costumam receber (a grande parte
do professorado € obrigada a frequentar instituicbes privadas de ensino, a
maior parte delas repleta de problemas).

O professor de Lingua Portuguesa (LP), mais que professores de outras
areas, tem uma responsabilidade maior nessa formacdao, ja que suas aulas sao
um espaco privilegiado para o trabalho com textos, a leitura e a escrita. 1sso
ndo quer dizer que praticas de leitura devam ser exclusivas, restritas as aulas
de LP. Uma das constatacdes que se pode fazer nesse inicio de século é a
necessidade, nas diferentes areas de conhecimento, de leitores competentes,
sofisticados, leitores capazes de dialogo.

Este texto defende a idéia de que € necessario investir na formacao de
um professor de Lingua Portuguesa cujo olhar sobre os textos ndo seja o de
guardido da lingua, mas um olhar curioso, capaz de desvelar aspectos
relevantes para a construcdo de sentidos dos textos. Para isso, 0s cursos de
graduagéo/formacédo de professores devem desencadear reflexdes alicergadas
em teorias de texto e de discurso. Essa formacdo permitiria que o professor
desenvolvesse praticas significativas de leitura com seus alunos.

O texto organiza-se em duas partes: na primeira, aparecem
consideracdes sobre o ato de ler e o papel do professor na formacédo de
leitores. A Ultima secdo apresenta um trabalho por nés desenvolvido junto a
professores da rede publica, trabalho que pretende comprovar a idéia de que a
construcdo de um olhar curioso sobre os fatos de linguagem pode levar a
formacéo de leitores criticos.

2. O ato de ler



A afirmacao de que ler é muito mais que descobrir as intencdes do autor
ou do texto ndo surpreende mais. Com o aparecimento, em diferentes campos
tedricos, de discussbes sobre o ato de ler, tem-se hoje quase que 0 consenso
de que ler é atribuir sentidos: trata-se de uma atividade complexa em que o
leitor € muito mais que um receptor passivo. O que significa assumir que 0s
sentidos ndo estdo prontos, mas sdo construidos na interagdo entre leitor e
autor via texto? Certamente ndo é desconsiderar a superficie textual, os
elementos linglisticos que constituem 0s textos, mas assumir que esses nao
sao suficientes para a sua compreensdo, sendo, assim, necessario levar em
conta outros aspectos.

Devido ao proprio funcionamento da linguagem, os textos séo repletos
de vazios, espacos em branco que devem ser preenchidos. Pode ocorrer que
boa parte do que se encontra no nivel do implicito ndo seja recuperado, isto €,
interpretado pelo leitor, ou mesmo que tal preenchimento seja “inadequado”.
Em ambos os casos, pode-se dizer que a leitura realizada ndo é razoavel, ndo
da conta de construir sentidos “cruciais” para o texto. Ressalte-se que nao se
trata de um julgamento, de uma valoracdo no sentido de pensar que haveria
leituras melhores que outras, leitores mais competentes que outros, mas de
constatar que existem leituras que nédo apreendem elementos importantes, ou
mesmo que vao por caminhos que nédo os indiciados pelo texto.

Dessa impossibilidade ou descompasso (violacdo?) decorrem
problemas, como néo ter condicbes de apreciar, “descobrir” determinados
autores e textos (como gostar de Machado de Assis se ndo se pode
estabelecer a minima interacdo/dialogo com o texto machadiano?) ou mesmo
ndo perceber criticas ou posicionamentos do autor do texto. Isso sem falar nos
casos, talvez os mais graves, em que o leitor ndo consegue sequer atribuir
coeréncia a producdes que circulam em seu cotidiano, textos necessarios para
0 exercicio de sua cidadania.

Considerar a linguagem como nao-transparente, assim como assumir o
carater ndo-explicito dos textos, traz consequéncias no ensino da leitura. Isso
porque a interacao do leitor com os textos deixa de ser uma simples apreensao
de conteddos que estariam prontos e passa a processo no qual o leitor
desempenha papel importante, qual seja, o de fazer o texto funcionar, provocar
os efeitos de sentido a que se propde (e também outros que fogem as
“intencdes” do autor).

Como aponta Maingueneau (2001), no processo de atribuicdo de
sentidos, mobilizam-se diferentes conhecimentos ou competéncias. O
conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo diz respeito aquilo
que € preciso saber sobre o assunto tratado para que o texto possa ser lido
sem maiores dificuldades. Trata-se de um conhecimento que engloba também
as praticas, as caracteristicas do meio social em que vivem os participantes
das interacdes. A falta desse conhecimento explica, por exemplo, a néo-
compreensao de textos que exploram ou tematizam tracos particulares de uma
dada cultura/sociedade.

Além do conhecimento de mundo, as competéncias linglistica e
genérica intervém no processo de leitura. Essa Ultima diz respeito ao
conhecimento que os leitores tém sobre os géneros que circulam nas
diferentes esferas sociais, conhecimento que os autoriza, inclusive, a ler
determinados textos de forma mais atenta ou ndo, a adotar a atitude adequada



em relacao a eles (o leitor descarta com facilidade um panfleto publicitario, mas
nao faz o mesmo com uma notificagéo).

Essas trés competéncias interagem de modo a permitir que o leitor
preencha os muitos vazios dos textos com que se depara no dia-a-dia. O
professor, como leitor privilegiado que deve ser, € a figura capaz de construir,
junto com seus alunos, caminhos que possibilitem interacfes mais criticas com
0s textos. Essas interagbes caracterizam-se por apreender aspectos que
passam despercebidos aos olhos de um leitor desatento, mas que podem ser
apreendidos pelo olhar do professor. Seu papel €, assim, fundamental, ja que
cabe a ele apontar para o que seria relevante considerar nos textos a fim de
desvelar as vozes que os constituem, a fim de discutir como séo tecidos.

No entanto, como apontam diferentes pesquisas (cf. Batista 1998), os
professores continuam tendo dificuldades em desenvolver um trabalho que leve
a formacédo de sujeitos inseridos nas préaticas sociais de leitura e de escrita.
Essa ‘“interdicdo” deve ser entendida no contexto das histérias de
leitura/praticas desse profissional, que néo possibilitou, na maioria das vezes, a
formacdo de sujeitos que constroem sentidos, leitores criticos, e ndo apenas
reconhecem ou apreendem 0s que supostamente estariam no texto. Essas
praticas artificiais de leitura permanecem, infelizmente, quando ingressam na
vida universitaria e também na carreira docente. Isso porque a formacdo que
recebem continua a privilegiar aspectos que em nada contribuem para a
construcdo de um olhar capaz de perceber o que seria significativo atentar nos
textos. Trabalhando na formacao de professores nos udltimos anos, ouvimos
inimeros depoimentos que confirmaram a idéia de que grande parte dos
curriculos dos cursos de letras ainda prioriza ou elege apenas o0 ensino da
variedade padrdo e a formacao de um professor guardido da lingua.

Em nosso contato com os professores, pudemos flagrar, em varios
momentos, esse olhar guardido da lingua, que se fazia presente nas primeiras
interacdes dos professores com os textos que discutiamos. Diante de um
slogan como Faz um 21, por exemplo, 0s comentarios recairam sobre o “erro”
no uso da forma verbal (faga no lugar de faz). Uma leitura como essa se mostra
incapaz de sair dos limites da frase e, com isso, perceber questdes muito mais
importantes, como a necessaria aproximac¢ao do enunciador do texto com seu
leitor, uma interacéo que deve provocar o efeito de adeséo, de confiancga, e que
nao teria lugar caso aparecesse a forma injuntiva faca. Pode-se dizer que tais
manifestacbes comprovam que o trabalho com géneros no espaco escolar,
embora se diga alicercado em concepgdes bakhtinianas, acaba reduzido ao
estudo do produto texto e ndo de seu processo, 0 que incluiria discussdes
sobre as imagens de leitor embutidas nos diferentes géneros.

Na pratica docente, surge outra questdo que acentua a precaria
formagdo que muitos professores recebem, sobretudo os da rede publica.
Trata-se da inevitdvel dependéncia dos mestres em relacdo aos muitos
materiais didaticos presentes no mercado. Por inUmeras razdes, dentre elas o
tempo reduzido de que dispde para preparar seu préprio material, o professor
acaba trabalhando em suas aulas apenas com o0 que é proposto nesse
material. Como mostra pesquisa de Marcuschi (2001), o problema nos Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) ndo € a auséncia de um trabalho
voltado para a compreensédo de textos, mas a natureza desse trabalho. Dentre
0s problemas apontados pelo autor destacamos:



a compreenséo é considerada, na maioria dos casos, como uma simples
e natural atividade de decodificacdo de um contetdo objetivamente
inscrito no texto ou uma atividade de cépia. Compreender um texto
resume-se, no geral, a uma atividade de extragdo de conteudos (p.51).

Assim, o material com o qual o professor trabalha acaba por acentuar
determinadas concepcdes (de lingua e leitura, por exemplo) que lhe foram
“ensinadas” nos cursos que freqlentou, nas praticas das quais participou.
Essas, empregando uma expressao usada por Batista (op. cit.), sdo praticas
artificiais de leitura (“escolarizacéo da leitura”), responséaveis pela formacao de
leitores escolares (tanto professores como alunos).

3. As contribuicbes dos estudos do texto e do discurso para a
formacgao de professores leitores

Uma das contribuicbes da Linguistica na area do ensino de Lingua
Portuguesa é a mudanca de uma concepc¢ao de linguagem enquanto sistema
fechado de signos, um cédigo para veicular mensagens, para a de linguagem
como uma atividade constitutiva (cf Franchi, 1992), cujo espaco de realizacéo é
a interacao verbal. Essa concepcédo, como ressaltamos, implica mudancas na
pratica do professor de Lingua Portuguesa, no trabalho que desenvolve com
seus alunos. No caso da leitura, trata-se de tomar o texto como o lugar em que
se encontram sujeitos sociais (e os diferentes pontos de vista ai implicados),
um lugar marcado por ndo-ditos (a no¢éao de implicito).

Da mesma forma, trata-se de tomar o leitor como peca fundamental no
processo de construcdo de sentidos, uma vez que, como ressaltamos,
dependendo de sua “biblioteca interna”, das competéncias de que dispde, de
como interage com os textos, diferentes sentidos serdo produzidos ou nao.

Consideramos que um didlogo mais proficuo entre a Linguistica e a
Educacdao levaria a formacao de um professor em condicdes de formar leitores
criticos, um professor com outro olhar sobre a linguagem, ndo mais o guardiao,
responsavel por emitir julgamentos (certo ou errado?), mas com um olhar que
permitisse apreender nos textos aspectos relevantes e debrugar-se sobre eles:
por que ocorrem, que aspectos da lingua evidenciam, a que légica obedecem,
que pontos de vista impdem ao leitor, como fazem isso etc. Ressalte-se que
ndo se trata de propor que o professor desenvolva metodologias linguisticas
(ou discursivas), mas de defender a idéia de uma formacdo que privilegie
discussbes ligadas a teorias do texto e do discurso, uma formacéo que leve a
construcdo desse olhar sobre os textos.

Gostariamos de apresentar um trabalho desenvolvido com professores
da rede estadual em um curso de formacdo continuada (Teia do Saber), cujo
objetivo principal foi o de propiciar a constru¢do de um olhar curioso sobre a
linguagem. Nos primeiros depoimentos, a maioria dos professores revelou
desconhecer estudos sobre a linguagem presentes em documentos oficiais
como os PCNs. Ao contrario da idéia de que haveria por parte dos professores
uma aversado a discussoes tedricas (ha inclusive uma “orientacao” para que as
aulas sejam praticas), os cursistas mostraram-se extremamente receptivos e
curiosos, chegando a pedir, logo de inicio, que as aulas dedicassem um
espaco maior a essas discussbes. No entanto, ao invés de
apresentarmos/discutirmos de inicio textos teoricos, optamos por outro



caminho: a medida que faziamos com eles a leitura de textos de diferentes
géneros, iamos analisando as pistas que apontavam para as vozes
mobilizadas para “tecé-los”, vozes que muitas vezes nao apareciam
explicitadas. Essa leitura acabava por demandar a discussdo de conceitos
(implicito, heterogeneidade, ethos, referenciacdo e outros), enfim, a discussao
de teorias, que possibilitavam uma interacdo mais critica dos professores com
os textos lidos.

Apresentamos a seguir a leitura que fizemos de dois textos. Ressalte-se
que na selecdo priorizamos trabalhar com géneros do discurso jornalistico,
uma vez que percebemos idéias bastante arraigadas, como a da neutralidade
da imprensa, idéias que precisavam ser “descontruidas”. Consideramos que a
perpetuacdo do mito da neutralidade deve-se ndo apenas a imagem que a
imprensa constroi de si, mas também a contribuicbes presentes nos livros
didaticos, material a que tem acesso o professor, que ainda dao destaque para
o estudo das fungcbBes da linguagem, situando a informativa (“sem marcas
subjetivas”) nos textos jornalisticos. Observe-se como a idéia de neutralidade e
imparcialidade aparece no texto abaixo:

Folha de S. Paulo, o jornal que mais se compra e que nunca se
vende

O que um leitor curioso observaria no slogan criado para o jornal Folha
de S. Paulo? De inicio, chama atencédo a possibilidade de dupla leitura dos
termos comprar e vender, que aparecem no texto em uma relagdo de oposicao.
Para preencher o espaco vazio, isto é, inferir a que se referem esses termos,
que sentidos o texto pretende construir, o leitor deve percebe as vozes que o
constituem, os discursos com os quais o texto dialoga.

Partindo do principio bakhtiniano de que a linguagem ¢é
constitutivamente heterogénea, estudiosos como Ducrot e Authier analisam
fendmenos de linguagem que apontam para a presenca de mais de uma voz
no fio do enunciado (ou discurso). Essa presenca pode aparecer indiciada por
marcas linguisticas (como as aspas, 0s verbos dicendi, o operador
argumentativo mas, etc.) ou ndo. Nesse Ultimo caso temos o que Authier
chama de heterogeneidade constitutiva dos discursos. Dessa forma, toda
manifestacdo de linguagem se constréi levando em conta, pelo menos, um
outro, com o qual dialoga, didlogo que pode se dar na forma de adeséo,
polémica etc.

Levando em conta essas reflexdes, os professores observavam o texto
de modo a apreender as vozes por ele mobilizadas, assim como os efeitos
produzidos por essa mobilizacdo. Haveria no fio do enunciado marcas da
presenca de outra voz além da voz do locutor do slogan? Aqui a discussao
abriu espaco para o conceito de pressuposicdo como aparece em Ducrot
(1987).

Segundo esse linglista, em enunciados que apresentam pressupostos,
0 sujeito da enunciacdo pode ser desdobrado: um deles identificado ao locutor
e responsavel pelo dito, o outro, o duplo do primeiro, ndo mais identificado ao
locutor, mas a uma “voz coletiva”. Os conteudos veiculados por este ultimo sao
investidos de uma evidéncia, de uma verdade, que ndo pode ser contestada
uma vez que relacionada a uma voz andénima, a voz do préprio saber. No caso



do slogan, das oracOes relativas e do artigo definido (as marcas da presenca
do outro) emerge a voz de uma verdade inquestionavel, a de que a Folha é o
jornal mais vendido = comprado no pais, 0 que atestaria sua qualidade, e a de
que, ao contrario dos concorrentes, tem autonomia, tem sua prépria agenda,
identificada com os interesses da nacdo, com os de seus leitores. A verdade
pressuposta pelo slogan é a de que somente esse jornal € independente, é
neutro. Como esta no nivel do implicito, tal “verdade” ndo pode ser questionada
pelo leitor, dai o forte poder argumentativo do texto.

Para continuar a problematizar a idéia de neutralidade da imprensa,
também lemos com os professores textos noticiosos. Antes de apresenta-los,
discutiamos o “modo de leitura dos jornais”, se seria 0 mesmo que em outros
produtos/suportes, se seria igual em todos os cadernos do jornal. A partir dai
chamavamos a atencédo para determinadas estratégias presentes no caderno
1, o mais “nobre” dos jornais, como dividir as paginas em opinativas e
informativas (como faz a Folha de S. Paulo, por exemplo), recursos que
denominamos “estratégias para produzir o efeito de verdade”. Outro recurso
voltado para produzir esse efeito, muito eficaz, ja que apontado como prova de
neutralidade pelos professores, € 0 apagamento da instancia enunciativa, isto
€, textos escritos na terceira pessoa, caso do trecho aparece abaixo:

Gilberto Gil, ministro da cultura, enveredou ontem pelo territério da
andlise politica internacional, ao sonhar que o governo Lula possa ser
nao apenas uma revolucao interna, mas “a locomotiva para puxar um
novo modelo” no plano internacional. “Locomotiva” que entraria no vacuo
deixado “pelo desencanto que toma o mundo hoje, especialmente pelo
esgotamento de modelos”, acha o ministro. A andlise de Gil foi feita
ontem de manha, em reunidao com 20 dos 36 brasileiros que participam
do encontro anual 2003 do F6rum Econdmico Mundial. O musico
acredita que Lula tenha “um charme especial” para “avanc¢ar muito mais”
(...) (FSP, 21/01/03).

Consideramos que esse texto propiciava uma discussao bastante
interessante sobre o discurso relatado e as formas de dar a conhecer a voz do
outro (o entrevistado) ao leitor. Assim, chamamos a atencdo dos professores
para a apresentacéo da fala do ministro Gil, fala que aparece interpretada pela
voz do locutor do texto. Nesse sentido, a observacdo dos verbos que
introduzem o discurso citado é extremamente relevante. Isso porque a escolha
do verbo incide sobre a interpretacdo da citacdo. O leitor recebe, assim, néo
apenas uma fala que foi dita, mas uma valoragcdo implicita sobre essa fala,
sobre a figura que a proferiu, 0 que pode leva-lo a construir uma imagem
(positiva ou nao)

No caso do texto acima, observamos que a fala do ministro é
apresentada de forma a parecer no minimo irrelevante, enunciada por alguém
que nao teria condi¢cdes para fazer analises politicas (e, portanto, ndo deveria
ocupar a posi¢cédo que ocupa). A escolha de enveredou contribui para construir
esse efeito de inadequacao: trata-se de um territdrio desconhecido para o
ministro (mas parece que nao para a voz que enuncia). Os verbos que
introduzem o discurso citado, sonhar, acha, acredita, ndo sdo neutros, mas
indiciam a opinido do jornalista sobre esse discurso, a saber, a de que néo



passaria de um sonho, um delirio do “musico”. Aqui uma das alunas chamou a
atencao para o fato de o ministro ter sido substituido por o musico. Abriu-se um
espaco, portanto, para uma discussdao sobre retomadas anafdricas e sua
importancia para a construcao de sentidos (referenciar o ministro como musico
acentua o efeito de que ele nao teria legitimidade para falar sobre o assunto
politica).

O leitor curioso também se pergunta sobre as tantas aspas espalhadas
pelo texto. Que efeitos produziriam? Por que aparecem em determinadas
passagens? Observamos que as passagens aspeadas s&do aquelas que o
locutor do texto faz questdo de salientar ndo serem suas, e sim de terem sido
ditas (realmente!) pelo ministro, como a locomotiva para puxar um novo
modelo, charme especial. As aspas, assim, reforcariam o efeito de
distanciamento entre o discurso citado e o discurso citante (o do locutor do
texto). A ocorréncia de possa (e ndo pode) em ao sonhar que o governo Lula
possa ser a locomotiva (....) sinaliza também essa distancia.

Acreditamos que a leitura dos textos acima desencadeou reflexdes
sobre as idéias de neutralidade e imparcialidade da imprensa, reflexdes
necessérias para que o leitor professor tenha outro olhar sobre as producdes
que o cercam, um olhar menos desarmado e mais critico.

4. Consideragoes finais

Para finalizar, consideramos significativo apresentar o relato de uma das
professoras do curso. No Ultimo encontro, propusemos que refletissem sobre
possiveis mudancas provocadas pelas leituras que fizemos juntos. O trecho
abaixo faz parte de um desses relatos:

Como professora de Portugués sei o quanto a leitura é importante para a
construcdo do senso critico do aluno. Essas aulas me proporcionaram
mais confianca de que o caminho para atingir isso é ensina-los a
construir os sentidos dos textos, ndo serem meros decodificadores.
Saber ler os implicitos, estar atento a intertextualidade, somar a tudo
isso 0 seu conhecimento de mundo. Creio que 0 mais importante disso &
mostrar aos alunos que, atualmente, recebemos milhares de
informacdes e a maior parte delas é tendenciosa, levando facilmente um
leitor desatento a ser manipulado. Quando falo em leitor desavisado nao
me refiro s6 aos alunos, mas também a nés, professores, quando ndo
conseguimos “ler nas entrelinhas”.
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