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Estamos afogados em informacédo, mas famintos
de conhecimento. John Naisbitt

O tema “Leitura” relacionado aos contextos de ensino/aprendizagem
levou-nos a investigar as memorias de leitura apresentadas pelos alunos do
Curso de Letras. Estas reflexdes partem das observacoes realizadas como
docente no primeiro e quarto ano do referido curso.

O interesse pelo assunto deve-se ao elevado indice de académicos
que apresentam dificuldades em fazer uso competente das praticas de
leitura nestes periodos de graduacdo. Esse fato dificulta o processo de
formacdo, tendo em vista a gama de leitura que, em geral, precisam realizar
num curso superior, bem como as atividades relacionadas a formacdo de
leitores que estardo sob a sua responsabilidade, no futuro, como
professores.

A leitura entendida como pratica social permite a construcdo de
representacdes, no decorrer da vida escolar e extra-escolar, que podem
interferir na formacédo leitora dos académicos e na sua préatica docente.
Partimos do pressuposto de que as dificuldades apresentadas pelos
académicos estdo relacionadas a historia de formacdo em leitura que
receberam ao longo do periodo de escolarizacdo nos ensinos fundamental e
médio e a universidade ndo cumpre a sua funcdo na formacdo desse
leitor/docente.

Os dados analisados foram coletados por meio de depoimentos
escritos de alunos do primeiro e quarto anos do curso de Letras em 2007, no
inicio do ano letivo, além de um questionario sobre praticas e preferéncias
de leitura.

Esse procedimento vem sendo realizado no primeiro ano do curso de
Letras ha dois anos com o objetivo de compreendermos se as
representacfes e memoarias de leitura trazidas pelos académicos para o
primeiro ano do curso de Letras, interferem (ou n&o) no processo de
formacdo em leitura no curso superior. Para o quarto ano, nossos objetivos
estdo voltados, especialmente, para as referéncias sobre o papel da
universidade — Curso de Letras — na formacao do leitor/docente.

Os resultados desta pesquisa sdo, por ora, parciais, porém, julgamos
que ja permitem iniciar reflexdes sobre a relacdo entre a historia de leitura
dos académicos do Curso de Letras anterior a sua entrada na academia e 0
momento de formacdo universitaria, a partir das representacdes que
permeiam seus discursos.

Historia, memoria e representacdes sociais: a leitura universitaria em
guestéao



Fazer reflexdes acerca das memoarias de leitura, a nosso ver, passa
por uma proposta anterior de recuperacdo, ainda que breve, da historia da
leitura e suas implicacbes na formacédo dos leitores. Segundo Zilbermann
(2003), podemos conceber uma histoéria da leitura na perspectiva cronologica
das obras escritas publicas e socializadas, tendo como instituicéo, principal e
autorizada, para realizacdo desta socializacdo, a escola. Esta por sua vez
necessita de pessoal com conhecimento e devidamente qualificado para
ensinar a ler — tanto no aspecto decodificativo — alfabetiza¢cdo, quanto no
aspecto da construcéo dos diversos sentidos — letramento. Salientando que
as possibilidades de leitura ndo devem ser entendidas apenas como leitura
do escrito, mas de todas as outras linguagens que permeiam noOSSO
cotidiano. Logo, a historia da leitura consiste na histéria das possibilidades
de ler. A atividade da escola somada a difusdo da escrita — mas ndo apenas
— enquanto forma socialmente aceita de circulacdo de bens e a expansao
dos meios de impressao, faculta a existéncia de uma sociedade leitora.

Neste sentido, para a formacdo de sujeitos leitores a escola deve
atuar, valorizando a educacdo enquanto forma de insercdo do sujeito em
praticas sociais prestigiadas. Nesta visdo, leitura como prética € critério para
a participacdo e posicionamento do sujeito na sociedade. Sociedade esta
que separa em classes distintas o homem letrado do nado letrado. Dessa
forma, o ato de ler deve ser uma pratica desejada e alcancada. Para
Zilbermann (2003), a leitura ndo constitui tAo somente uma idéia, com a
forca de um ideal,

Ela contém (..) uma configuracdo mais concreta,
assumindo contornos de imagem, formada por modos
de representacdo  caracteristicos, expressfes
préprias e atitudes peculiares. A ela pertencem
gestos, como o de segurar o livro, sentar e escrever,
inclinar-se, colocar os olhos. Faz parte igualmente
dessa representacdo a alusdo a resultados praticos,
mensuraveis em comportamentos progressistas.
Idéia, ideal e representacdo, a leitura se concretiza
como uma pratica, que se exerce individualmente,
mas que resulta da concepcdo que a sociedade
formula para as classes e as pessoas que a
compdem. Eis por que sempre nos deparamos com
politicas de leitura - propostas por grupos, categorias
profissionais, governos - reveladoras da dimenséo
assumida pelas representacoes.

Assim, entendemos que o estudante, no decorrer de sua formagao
leitora, a qual antecede o curso universitario, ja incorporou essas dimensodes
sociais atribuidas a leitura e tenta reproduzi-las ou negéa-las. Contudo, néao
se pode pensar na leitura, no processo de formacéo do leitor, apenas em
sua configuragdo concreta, mas, também, na perspectiva das
representacdes sociais da leitura e das suas implicagdes no fazer-se/tornar-



se leitor. Acreditamos que tanto se pode atuar para ser um leitor que |é para
além da superficie do texto, ou ficar a margem disso, trabalhando com leitura
apenas em um nivel de codificacdo, ou ainda, alimentando representagdes
sociais que determinam quem € ou nao leitor. Neste sentido, o papel da
instituico escolar, do professor e seus encaminhamentos tedrico-
metodoldgicos, nos periodos de Ensino Fundamental, Médio, inclusive,
superior deixam marcas indeléveis que refletirdo ou ndo na vida leitora e
profissional dos sujeitos.

Neste trabalho, assumimos os relatos dos académicos como textos
gue ndo apenas apresentam 0 seu percurso de leitura segundo os géneros
textuais (textos jornalisticos, revistas, literatura, literatura infantil, gibis etc.),
nem apenas pelo seu suporte (livros, jornais, out-doors, placas, hipertextos
etc.), mas os entendemos enquanto fundadores de memdria, seja por
praticas memoriais antigas — papiro, cédex — ou por praticas que emergem
em decorréncia das recentes mudancas tecnologicas (HORTA, 1999;
CHARTIER, 1996; 1998).

Para realizarmos as reflexdes aqui trazidas apropriamo-nos do
pensamento de Achard (1999) sobre memoria, pois 0 entendemos proprio
para o tipo de andlise a que nos propusemos. Esse autor, no dizer de Horta
parte do entendimento de que “a memoéria ndo pode ser provada, ndo pode
ser deduzida de um corpus, mas sé trabalha ao ser enquadrada por
formulacdes no discurso concreto em que nos encontramos.” (1999, p.8)

Achard, ao discutir a memaria na perspectiva da Analise do Discurso,
entende que “sdo os operadores linguajeiros imersos em uma situagao, que
condicionam o exercicio de uma regularidade enunciativa (...). Através de
retomadas ou de parafrases produz-se na memdria um jogo de forcas
simbdlico que constitui uma questao social”. (HORTA, 1999, p.8)

Segundo Achard, “a regularizacdo se apoia sobre o reconhecimento
do que é repetido (...), uma vez reconhecida esta repeticao, é preciso supor
que existem procedimentos para estabelecer deslocamentos, comparacdes,
relacBes contextuais. E nessa colocacdo em série de contextos, ndo na
producdo das superficies ou da frase tal como ela se d4, que vemos o
exercicio da regra.” (1999, p.16)

Embora, ndo tenhamos como propdsito analisar as praticas memoriais
discursivas pelo viés da AD, servimo-nos dos estudos do autor por
entendermos que “0 contexto da enunciacdo” (para o autor), por mais que
parta do individuo, da sua relagdo com o objeto “leitura”, essa fala ou essa
enunciacao é social, compartilhada, cristalizada e disseminada socialmente.

Assim, Achard, na intencdo de propor um modelo de trabalho do
analista, “que tenta dar conta do fato de que a memdria suposta pelo
discurso é sempre reconstruida na enunciacdo” entende que a enunciacao,
entdo, “deve ser tomada, ndo como advinda do locutor, mas como
operacdes que regulam o encargo, quer dizer a retomada e circulacdo do
discurso”. (1999, p.17)

Em relacdo a fundamentacdo sobre leitura e representacfes
buscamos em Chartier, estudioso da historia cultural, duas nogdes centrais
para a producdo deste artigo. A primeira delas € a nocdo de apropriacéo,



tomada de empréstimo de M. de Certeau (1994), interlocutor de Chartier,
para definir o consumo cultural como uma operacdo de producdo que,
embora ndo esteja relacionada a fabricagdo de nenhum objeto, evidencia
sua presenca a partir das maneiras de utilizar os produtos que lhes séo
impostos. As praticas de apropriagdo — taticas - estdo em contraponto as
operacoes — estratégias — que visam disciplinar e regular o consumo cultural.

A segunda nocdo apresentada por Chartier é a representacdo. Esta,
de acordo com o autor, esta para designar o modo pelo qual em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade é construida, pensada,
dada a ler por diferentes grupos sociais. (Chartier, 1990, p.16). Dessa forma,
a construcdo das identidades sociais resulta da relacdo de forca entre as
representacfes impostas pela esfera que detém o poder de classificar e
nomear e a definicdo, submetida ou resistente, que cada comunidade produz
de si mesma. De modo geral, sdo esses 0s contornos da histéria cultural
que, na concepcao de Chartier, passa a orientar os estudos relativos a
historia da leitura.

Apesar da importancia do conhecimento da histéria da leitura, ha
outras histérias igualmente importantes, cujo conhecimento concorre para
compreendermos a relacdo entre a memoéria e a histéria de formacéo leitora
na universidade. S&o histérias que se referem inclusive (ou que caminham
paralelas) a histéria das proprias instituicbes de ensino superior, que,
segundo Orlandi (2000), ndo cumprem o seu papel social como
universidade, ficando, equivocadamente, apenas na prestacdo de servigos.
A autora diz que,

Em termos do que se I&, tomando-se um texto
qualquer, ha uma histéria das leituras desse texto,
assim como h& a histéria especifica das leituras de
cada leitor que ndo pode se resolver na urgéncia de
relacbes de ensino, que passam por cima dessas
histérias, assim como passam, por cima da historia
das relacBes com o saber, tal como se da em nossa
sociedade, passando, ainda, por cima da histéria
particular das nossas instituicbes do saber no contexto
cultural em que existem e atuam. (ORLANDI, 2000, p.
29-30)

Assim, a autora entende que a utilizacdo por ela da expressao
“trabalho intelectual” desloca o0 modo como se tem refletido sobre leitura no
meio universitario: a idéia de um pedagogismo que se desvincula do
contexto social, dos problemas de ensino, que decide que brasileiro néo |é.
Historicizar as dificuldades e as discutir a longo prazo, ao invés de propor
apenas (quando propde) técnicas de leitura para que se dé conta da dita
incapacidade leitora.

As préticas de leitura dos académicos do Curso de Letras



Os dados a seguir referem-se, primeiramente, ao primeiro ano e, na
seqgUéncia, ao quarto ano do curso de Letras, ano 2007, ambas as turmas do
periodo matutino da Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE.

A turma do primeiro ano possui um total de 49 alunos, com faixa
etaria média de 23 anos. Destes 33 responderam o0 questionario sobre as
praticas de leitura e fizeram o depoimento escrito com suas memoarias de
formacao leitora.

Conforme os relatos, os textos lidos, em escala decrescente, sdo os
de revistas, jornais e o género romance, respectivamente.

Dentre os académicos 29 deles manifestaram ler espontaneamente e
9 Iéem por obrigacédo escolar ou profissional.

Estes resultados levam-nos a inferir que a maioria dos académicos ao
iniciarem o Curso de Letras possui postura leitora minima, fator importante e
que, por certo, podera contribuir muito em sua formacé&o no curso. Contudo,
0 numero de leitores que entendem o ato de ler como obrigacao, isto é, um
namero de 9, é também significativo. Neste sentido, caberd aos professores
do Curso de Letras cumprirem o seu papel de formadores de nivel
universitario, desenvolvendo praticas de ensino que abordem as
caracteristicas de um trabalho intelectual com a leitura. Isso significa
historicizar. a leitura, a leitura do aluno, as relacbes do saber e as
instituicbes do saber no contexto cultural. Entendemos que buscar essas
histérias pode trazer beneficios para a formacgéo superior, tomando por base
o fluxo e o tipo de leituras a serem realizadas no decorrer da graduacéao,
sem perder de vista 0os objetivos de preparacdo do académico para a
docéncia.

O quarto ano de Letras possui 31 académicos sendo que 20 destes
participaram da pesquisa. A faixa etaria média é de 30 anos. Dos vinte
alunos participantes da pesquisa 15 deles trabalham.

No que tange as tipologias lidas estdo em ordem decrescente 0s
romances, os didaticos e os jornais e revistas, respectivamente.

Quanto as praticas de leitura, 3 deles manifestaram ler
espontaneamente, 7 Iéem tanto por vontade propria como por obrigagcédo e
10 responderam ler por obrigacao escolar ou profissional.

Os dados coletados permitem-nos perceber que, enquanto os textos
mais lidos no primeiro ano séo os de revistas e 0s de jornais, no quarto ano
sdo os romances e os didaticos que assumem a preferéncia. A nosso ver,
isso se justifica em funcdo das exigéncias e especificidades da graduacéo
em Letras.

O gue nos surpreendeu foi 0 niumero de académicos do quarto ano
que informaram ler por obrigacdo quando comparados ao primeiro ano. Esta
declaracéo, por tratar-se do ultimo ano do curso de Letras, possibilita-nos
inferir que ha um decréscimo no interesse pela leitura ao longo do curso, e
isso, podera refletir nas atividades docentes a serem desenvolvidas,
futuramente, por estes académicos.



Memorias e representacfes de formacdo em leitura: primeiro ano do
curso de Letras

Lembramos que o numero total de alunos participantes da pesquisa no
primeiro ano de Letras € de 33 académicos Os depoimentos sobre memarias
de leitura revelaram que 17 académicos tiveram experiéncias positivas de
leitura no meio familiar enquanto que 16 deles ndo mencionaram ou
apontaram para experiéncias negativas, por exemplo, os pais ndo liam para
os filhos, ndo compravam livros, ndo eram leitores etc.

No que se refere as vivéncias escolares o resultado foi 0 seguinte: no
Ensino Fundamental 13 deles tiveram experiéncias positivas (0 exemplo
leitor do professor, o estimulo e a oferta de leituras variadas etc.) e 16 néo
mencionaram ou tiveram experiéncias negativas (os relatos caminharam em
direcdo oposta ao que chamamos de experiéncia positiva. Quanto ao Ensino
Médio 14 apontaram para vivéncias de leitura positivas e 19 para vivéncias
negativas, considerando os termos positivo e negativo no mesmo sentido ja
mencionado anteriormente.

Estes numeros revelam que o processo de formacgdo pregressa
mostra-se insuficiente para a realizacdo das leituras exigidas no curso
superior, na opinido de alguns dos pesquisados. E possivel destacarmos
que existe uma representacao sobre leitura disseminada socialmente que
faz com esses sujeitos, e aqui acrescentamos também os professores,
pensem que ja tenham que vir com uma formacao leitora suficiente para o
desenvolvimento do trabalho intelectual exigido pela universidade.

Vejamos alguns depoimentos que atestam o mencionado:

Para mim hoje, ler é abrir caminhos para o sucesso
futuro, tanto profissional como pessoal e é isso que
desejo transmitir para meu filho que se encontra na
primeira série do ensino primario, como também
aqueles que forem meus alunos.

Acho que falta um olhar mais critico um quando leio
algum periddico, talvez seja culpados professores que
nunca direcionaram as leituras. Espero poder
complementar e aprender muito mais coisas voltadas
a leitura nesse curso.

Ultimamente, tenho me acostumado com a idéia de ler
todos os dias por conta propria e, inclusive, por medo
e ndo estar preparado para este curso superior que
escolhi.

Podemos perceber nos depoimentos que as representacdes sobre as
exigéncias do curso de Letras oscilam entre aquelas que acreditam que a
formacgao em leitura tem relacdo direta com a ascensao profissional e outras,
nas quais os académicos manifestam uma “mea culpa”, pressupondo néo



estarem preparados para as atividades de leitura a serem realizadas no
curso de Letras.

Em relacdo a ascensao social percebe-se que, ainda, € muito forte a
idéia de que a educacdo escolarizada garante uma mudanca de classe
social, e consequentemente, um outro nivel econémico. Entretanto, sabemos
que a educacédo ou o nivel de escolarizacdo ndo garante a ascensao nestes
termos econdmicos, mas possibilita que este sujeito ocupe um outro “lugar
social” capaz de compreender e contribuir para uma melhor distribuicdo de
renda, na superagdo, quem sabe da logica desta sociedade capitalista.
(SOARES, 1991; 2003)

Em relacdo as representacdes relativas ao curso de Letras, podemos
dizer que os académicos do curso concebem que, desde o inicio da
graduacdo, precisam apresentar proficiéncia em leitura. N&do tém a
percepcado de que o curso pode lhe possibilitar esse conhecimento ou
ampliacdo desse conhecimento.

As representacdes que trazem estes académicos sobre sua formagao
leitora também nos possibilita inferir que poderdo ocorrer dificuldades de
leitura no decorrer da graduagao em Letras. Assim, entendemos que o papel
da universidade é fundamental para a constituicdo deste leitor no nivel do
trabalho intelectual. S8o necessarias praticas tedrico-metodoldgicas que
resultem numa formacdo tal que permitam a estes académicos transitarem
tanto pelo periodo de formacgdo universitaria quanto por ocasido da sua
atuacdo em sala de aula, com mais proficiéncia leitora e, posteriormente,
oferecer ensino de qualidade aos seus alunos. Estes procedimentos, a
nosso ver, poderiam interromper uma cadeia viciosa de ensino de leitura
baseado em insucessos em todos os niveis de ensino.

Memorias e representacdes de formacdo em leitura: quarto ano do
curso de Letras

As representacgdes veiculadas no quarto ano do curso de Letras
mostraram que 12 dos pesquisados tiveram experiéncias positivas de leitura
no ambiente familiar, enquanto que 8 deles mencionaram experiéncias
negativas ou nao fizeram nenhuma mencao.

Quanto as representacdes de aprendizagem nos ensino Fundamental
e Médio, para 12 académicos foram positivas e para os outros 8 foram
negativas ou ndo foram mencionadas.

Este silenciamento, a nosso ver, esta relacionado as experiéncias
pouco produtivas e que, por isso, nao deixam registros.

No que tange a formacdo recebida pelo curso universitario tivemos
manifestacdes positivas e negativas,

A universidade contribuiu na minha formacdo (...). No
entanto, ndo fosse a minha paixdo pela leitura bastante
grande, eu teria abandonado a leitura por prazer, porque 0s
professores consideram tudo o que ndo é “LITERATURA”
uma porcaria e perda de tempo”



Quando crianga, eu nao fui incentivada a leitura. Vejo hoje,
gue isso me prejudicou muito, pois ndo sinto prazer na
leitura. Na escola quando lia era por obrigagdo (...) Na
faculdade nédo foi muito diferente. Tenho lido os livros por
causa das provas e dos trabalhos.

Entrei no curso de Letras porque sempre gostei de estudar a
lingua portuguesa, mas nao sabia que a leitura era cobrada
de uma forma téo rigida. Dessa forma, passei a fazer o que
me chamava muito a atencdo, ler, pensado também na
minha carreira profissional.

E claro que a universidade contribui e muito para minha
formag&o como leitora critica, porém, hoje as obras que eu
leio sdo as técnicas ou, no caso das literaturas sao aquelas
as quais eu terei que fazer alguma analise.

Estas manifestacdes evidenciam que os alunos se apropriaram de um
discurso académico, cujas representacbes sociais estdo cristalizadas no
meio universitario, isto €, ha leituras legitimas e outras néao; a leitura somente
por prazer ndo € valorizada pela academia. Este entendimento descarta a
leitura por fruicdo. Percebemos que neste contexto existem duas visdes
dicotdmicas que sao: a visdo de prazer dos académicos vai na direcao da
fruicdo, enquanto que, pode-se inferir que, a visdo de prazer dos docentes
caminha na diregcdo do prazer gerado pela ampliagdo do conhecimento
intelectual.

Outro aspecto que nos chama a atencao € a relagdo mencionada por
um dos sujeitos entre a leitura critica e a formacao técnica. Como esse
sujeito ndo da mostras de que essa formacgédo técnica é insuficiente para a
sua formacéo critica, pode-se criar, um pseudo-conceito de que no curso de
Letras a importancia da leitura esta na aprendizagem de técnicas que
permitam compreender textos e/ou fazer analises. Sobre este aspecto,
concordamos com Orlandi (2000), quando esta entende que,

Essa via estritamente técnica tem conduzido ao
tratamento da leitura apenas em termos de estratégias
e de relacbes pedagdgicas marcadas por um
exagerado imediatismo. Nessa perspectiva, as
solugBes propostas criticam o excessivo pragmatismo
da educacdo, mas ao mesmo tempo, colocam a
disposicdo do aluno apenas mais um artefato escolar
pronunciadamente instrumental. Na realidade elas [as
solucdes propostas] nao sdo criticas, pois refletem
(reproduzem) o estado de coisas de que discordam.
(ORLANDI, 2000, p. 29)

Assim, é possivel dizer que, na ansia de mostrar-se critica, o que a
universidade consegue € contribuir para a circularidade de seu fazer e, “o



que temos visto é a escalada, cada vez maior da “escolarizacdo” a todos 0s
niveis de reflexdo reduzindo-se assim a vida intelectual a meros programas
curriculares em que a preocupacao maior estad em parecer “critica™. (ibid, p.
33). Dessa maneira, pensamos a universidade como local que precisa
repensar seu papel social, sair desse local de reproducéo discursiva e de
fazer; restituindo ao trabalho intelectual a sua complexidade e a sua
historicidade no tratamento com a leitura e com a formacao de leitores.

Consideracg®es finais

Embora ndo tenhamos feito, ainda, este levantamento, acreditamos
gue o curso, em geral, espera que os alunos tragam em sua bagagem, da
base escolar anterior, conhecimentos de leitor maduro. Contudo, isso, na
maioria dos casos, ndo acontece, criando assim uma lacuna entre as
expectativas do académico e aquilo que o curso tem a oferecer em relacéo
ao ensino de leitura. O que temos observado € que esta lacuna aumenta,
para alguns alunos, na medida em que os anos de graduacédo vao passando.
Sem verem atendidos os seus desejos de formagao proficiente em leitura, o
aluno sente-se desestimulado e despreparado como leitor, realizando suas
leituras apenas por obrigacéo.

Compreender a importancia que assume a leitura na perspectiva
histdrica, buscar as respostas para as dificuldades de proficiéncia leitora que
figuram nas estatisticas nacionais com tanta freqtiéncia; desejar ensino de
qualidade para a formacao de leitores desde a educacao basica; pensar em
alternativas teorico-metodologicas que possam vir a transformar este quadro
na graduagao — no curso de Letras — momento de formacéo de leitores e de
futuros professores, encarregados da ampliacdo dos conhecimentos de
leitura de seus educandos, foram as reflexdes que este estudo nos
possibilitou.
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