MOVIMENTOS INTERATIVOS DO LEITOR: UMA LEITURA EM TRES TEMPOS
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Este estudo analisa os processos de construcdo de sentido na sala de
aula de 52 série do Ensino Fundamental. A base tedrica & fundamentada em Bakhtin
(1981) e Francois (1996/1998), para quem a linguagem ¢é dialégica e produz
movimentos interativos ou modos de ler dos sujeitos. Verificamos que a leitura na
escola é construida pelos movimentos e pelo olhar ou ponto de vista dos leitores. As
interag6es professor/aluno e aluno/aluno permitem-nos visualizar que o sentido é
construido num processo de retomada-modificacdo entre os leitores ou articuladores
das interpretacdes. A conclusdo aponta que se o professor possibilita um didlogo na
sala de aula, esta é o lugar das descobertas e das leituras possiveis.

No processo de compreender ou de significar € revelada a
heterogeneidade da linguagem. Na perspectiva em estudo, esse fato reflete a fuga
ou a fragilidade do sentido. Outro fato que revela esta fuga ou fragilidade é que ao
nos comunicarmos, falamos de um lugar e sob um ponto de vista determinado. Ha
sempre uma visao especial do sujeito sobre o objeto, no momento interativo em que
ocorre a producdo de sentido, fenbmeno singular ou “um olhar enquanto tal’. O
sujeito emite seu ponto de vista conforme o lugar ou situacdo em que se encontra. A
professora fala ocupando aquela posicdo de condutora da aula. Dessa perspectiva,
Francgois (1996:16) afirma:

observamos que € pela linguagem que o perceber enquanto tal se precisa e
se explicita. Da mesma maneira, a linguagem multiplica as possibilidades
deste perceber enquanto. Mas, fundamentalmente, € a propria percepcao
gue pode mudar o ponto de vista, identificar ou distinguir.

Somos levados a interpretar de uma certa maneira, através de um
conjunto de objetos, das lembrancas, do conhecimento de mundo, das relagdes com
as pessoas, tudo isso é recolocado num quadro, construindo-se, assim, uma das
possiveis interpretacfes. O que existe sao possibilidades interpretativas, uma
abertura que nos possibilita interpretar desta forma e ndo de outra, conforme as
circunstancias em que nos encontramos. Para Francois (1998), ao lermos um texto,
iremos interpreta-lo buscando os nossos objetivos e 0s interesses pessoais, mas
ndo escolhemos a interpretacdo, porque ela é determinada por um conjunto de
entornos, e ndo € o sentido do dicionario, o mais adequado para aquele momento. A
leitura € um ato interpretativo que exige muitos componentes e um olhar especial de
cada leitor para cada género discursivo, nas situagdes interativas.

Nessa perspectiva, para lermos um texto, necessitamos analisar a
tensdo que surge entre o constante e o variavel nele, em funcdo do tema ou dos
interlocutores que buscam construir o seu sentido. S&o esses modos de significar ou
a complexidade do funcionamento da linguagem que nos interessam para
analisarmos o0s processos interativos, para desvelarmos a leitura em sala de aula.



Nessa visdo, qualquer tentativa de sistematizacdo ndo se sustenta, uma vez que
cada comunidade linguistica, cada lingua apresenta uma variedade de linguagens e
cada falante possui uma capacidade de proferir linguagens diferentes em situagcdes
variadas porque depende da colocacéo do sujeito que constroi sentido.

O processo de construcdo do sentido envolve, além da producédo/
recepcao, o olhar do leitor. Assim, o ato de ler toma o caminho da interpretacao
interativa, sendo realizado por intérpretes, uma noc¢éo que varia entre 0os estudiosos.
Outros autores partilham e seguem esta linha de reflexdo de Francois: € no
processo de ler que ocorrem “as viagens de leitura”, espaco em que se observa a
complexidade desse fendmeno. Nesse movimento de travessia, que alude Barthes
(1996), estdo as mais variadas metaforas atribuidas a leitura e ao leitor, sendo
considerado peregrino, viaja por horizontes e mundos ou mares nunca dantes
navegados, tornando-se o navegador, como o designa Chartier (1999) ou fingindo
ser o cacador, nos termos de Certeau (1994), quando ler € uma operacdo de caca.
Todas as metaforas retomadas aqui servem para mostrar que os estudiosos, aos
quais nos referimos, convergem para um mesmo objetivo, o de que o leitor € peca
chave no jogo ou processo de ler, ao construir os sentidos do texto, os quais
deslizam entre as possibilidades de leitura.

Para Barthes (1996), o ser que interpreta exerce uma pluralidade de
funcdes, dentre elas, a de co-autor do texto. Este texto, também, € aberto para uma
variedade de sentidos a serem interpretados pelo leitor que é plural, age e participa
no contexto em que os jogos de linguagem sao produzidos, diferenciando-se do
autor, cuja funcéo corresponde a de pai ou proprietério da obra. Barthes (1988:75)
enfatiza que o texto é tecido de significantes que o cercam e nao pode ser ele
mesmo sendo na sua diferenca, sua leitura € um jogo em que o leitor joga
duplamente: com o texto no sentido ludico e joga representando-0 ou interpretando-
o como faz o musico com uma partitura musical. Com essa metafora Barthes (1988:
51) postula que tudo é plural:

o leitor é tomado por uma intervencdo dialética: finalmente, ele néo
decodifica, ele sobrecodifica, ndo decifra, produz, amontoa linguagens,
deixa-se infinita e incansavelmente atravessar por elas: ele é essa
travessia.

Esse mesmo autor explica: quero dizer com isso que o leitor € o0 sujeito
inteiro e que o campo da leitura é a subjetividade absoluta... (momento singular e
anico, o da leitural). Ele ainda adverte sobre o fato de que ndo se sustenta uma
Ciéncia nem uma Semiologia da leitura, certamente, porque a linguagem nao
comporta limites fechados, nem fronteiras demarcadas.

A nocdo do ser que interpreta ou Ié o texto diz respeito ao sujeito que
partilha os diversos sentidos que o texto apresenta, fato que revela estarmos sempre
em estado de interpretacdo. Em Francois (1996:135) a funcdo de intérprete € como
os participantes do didlogo, um “sujeito” genérico — particular, que pode partilhar
com sucesso seu ponto de vista. E o sujeito quem interpreta ou realiza a leitura do
texto. Segundo esse autor, a interpretacdo carrega um aspecto subjetivo, expde a



visdo apreendida pelo intérprete e, ninguém pode fazer com que o sentido de um
texto ndo mude em funcdo daquilo com o que nés o comparamos. Para Francois
(1998:6), o trabalho do sujeito gira em torno da comunidade/diferenca (percepc¢ao),
de um olhar sobre, dos modos de viver e das praticas do modo de sentir. Sob essa
Otica, ele afirma ser a interpretacdo necessariamente dialégica, e se compreende
que é pela diferenca e pelo olhar do sujeito/leitor que percebemos as surpresas
préprias da leitura e que se torna visivel o carater de pluralidade, de multiplicidade,
de diversidade e de universalidade da linguagem.

Nessa perspectiva, os significados textuais se multiplicam pelo olhar do
leitor. Pensamos aqui na imagem transmitida pelo olho microscopico de Palomar
personagem de italo Calvino (1994) que vé o mundo todo de uma so vez, entretanto,
em suas observacOes percebe todos os pequenos detalhes, a0 mesmo tempo em
gue detecta o particular, registra também o geral. Tal caso remete para o que
Francois (1998:18) sugere sobre o sentido: a luta entre a unidade e a diversidade
que estaria ndo no que € genérico, mas no que é particular, na diferenca. Esse
mesmo autor (2002:2) afirma: o que importa ndo é a generalidade ou a
particularidade do signo, mas sua generalidade-particularidade.

Esse modo de perceber ou o olhar sobre o objeto marca, também, a
posicdo de onde se estd falando. No contexto da sala de aula, as estratégias de
leitura utilizadas pelo professor provocam as aberturas para as variadas e possiveis
leituras que um texto possa oferecer. As perguntas e as respostas do aluno
possibilitam a continuidade do tema e abre espaco para os diferentes aspectos de
cada tema. E essa a dinamica ou o movimento interpretativo de leitura, um modo de
perceber ou um ponto de vista do sujeito no momento da comunicacgao.

O ato de ler, como processo de interagdo e um movimento interativo, €
um desafio para o leitor, que responde pelo sentido atribuido ao texto. Desse modo,
a leitura atinge niveis que se alternam e se modificam conforme a época, as
circunstancias, o lugar, o papel e o olhar do sujeito que a executa. Sao os sujeitos,
0s agentes construtores do sentido que permitem as varias possibilidades de leitura
de um texto. Os movimentos que 0s sujeitos leitores executam na construcao do
sentido tém a ver com seu ponto de vista acerca do objeto da leitura em questéo.
Dessa perspectiva, faz-se necessario tecer ligeiros comentérios acerca das
acepcodes que o termo ler recebe nas diferentes viagens de leitura.

Situada como qualquer atividade humana, a leitura apresenta uma historia,
ao mesmo tempo repetida e renovada, pela efemeridade e pela caracterizacdo dos
leitores enquanto “viajantes”. Certeau (1994), que nos oferece esta nocao de ler como
algo nao fixo, observa que esse processo esta sempre na ordem do efémero, da
pluralidade, da invencgdo, acrescentando que a leitura ndo esta inscrita no texto e que
este so existe porque ha leitores que |he atribuem sentido. Certeau (1994: 49 e 50)
assim fala acerca do leitor e da leitura. Ele (o leitor) insinua as astucias do prazer e de
uma reapropriacao no texto do outro: ai vai cacar, ali € transportado, ali se faz plural
como o ruido do corpo. A leitura introduz, portanto, uma “arte” que néo € passividade.
Tal postura orienta-nos para analise dos eventos de sala de aula, em que a atividade
de ler permite a interagdo entre os interlocutores e corresponde a uma das



possibilidades de interpretacdo, que se encontra apontada no texto e nos modos de
perceber dos sujeitos leitores.

Na dtica de sua etimologia, o termo ler, do latim classico legere, contém
ambiguidades: ora designa “ensinar”, ora significa o ato de ler e ainda incorpora
outras acepg¢Bes, como contar, colher, roubar. Walty (1995), de forma descontraida,
colocou-o em diferentes modos de significar, em variadas situacdes de uso, as quais
chamou de niveis de leitura. Um deles é o da leitura funcional ou operacional, que
visa ao conhecimento, € uma obrigacdo da escola e o leitor € um decodificador que
usa o verbo ler como contar, soletrar e decodificar no processo de alfabetizagao; outro
nivel € o que a autora denominou de leitura critica, formativa ou de opinido, no qual o
leitor, ao interpretar, utiliza o sentido de colher, perceber e roubar, direcionando ou
persuadindo o outro, como acontece com 0 texto jornalistico que precisa ter as
informacdes desveladas ou ser lido nas suas entrelinhas; o nivel da leitura literaria
ocorre quando o construtor ou leitor, em sua interpretacao, constrdi trilhas pelos seus
proprios caminhos para chegar a uma significagcdo do texto. Nesse angulo, ler é
produzir ndo so sentido, mas também um outro texto que decorre de um espaco vazio
considerando-se 0s géneros e o0s leitores, que circulam nesse vaivém significativo, no
mundo da leitura.

Em estudos sobre a leitura, Possenti (2001) revela que, do século XIX
até hoje, num recorte mais recente da historia da leitura e dos seus ingredientes
(autor/leitor/texto), sdo considerados trés estagios fundamentais que envolvem os
modos como se |é. Um primeiro estagio, denominado de leitura filologica, €
fundamentado numa concepc¢do de lingua transparente, sendo o autor quem
centraliza o papel - uma concepc¢édo predominantemente unitaria de autor. Na outra
fase, baseada na visdo de lingua como sistema, o texto ocupa a posi¢ao de destaque.
Apesar de se considerar 0 texto na sua imanéncia, considera-se que ha espagcos em
branco, permitindo ao leitor que ocupou o seu lugar na terceira fase leitora passe a
fazer parte da triade que interage na leitura. Nessa ultima fase, conforme Possenti
(2001: 27):

assim, chegou-se ao leitor, que é exatamente o que |é o que nem o texto diz
e/lou que opta entre as muitas coisas que um texto diz, ou ainda que “fica”
com todas as coisas que um texto diz ao mesmo tempo, ou,
alternativamente, que numa leitura fica com uma coisa e em outra com outra
— sejam essas leituras separadas ou ndo por grandes lapsos de tempo.
Parece incontestavel que “quem Ié é o leitor.

Esse comentario de Possenti revela ndo s6 a evolug¢do dos estudos no
campo da leitura, mas também no que diz respeito aos processos metodolégicos
relacionados a Educacdo. Nessa analise, a escolha recai sobre a modalidade mais
recente da leitura, a socio-interacionista. Conforme Azambuja (1996:150), ler é um
processo de interacdo, entre varios niveis, propiciando ao aluno um engajamento
mais profundo com o texto para que ultrapasse os limites linglisticos e alcance um
nivel de compreensdo mais elevado, o horizonte discursivo. Ler é uma pratica



encarnada por gestos, habitos e espacos e, portanto, faz-se necessario distinguir os
leitores (quem), as tradi¢cdes de leitura (o que se I€) e as maneiras de ler, (como).

Apresentamos uma breve andlise de trechos de uma aula gravada em
audio, na quinta série de uma escola da rede privada de ensino. O texto selecionado
trata do poema “O ovo” de Mario Quintana e diz respeito a leitura oral e coletiva,
numa interacdo entre professora e alunos no espaco da sala de aula. Nesta aula
analisada a leitura é realizada em trés momentos ou tempos: 0 movimento interativo
inicial em que a professora apresenta o texto e diz do que ele trata, 0 movimento
durante a leitura oral com os integrantes da sala e o terceiro movimentos apds a
leitura de construcdo do sentido do texto em questdo.Vejamos a leitura feita pela
professora e seus alunos, neste exemplo retirado do poema lido:

((A professora inicia a aula pelo Titulo do texto e a leitura em voz alta))
O ovo... de Mario Quintana... todo mundo comigo... vamos la...
((A professora leu o texto em voz alta com toda a turma))

TEXTO - 0O OVO

Na Terra deserta

A Ultima galinha p&e o dltimo ovo.

Seu cocoricé ndo encontra eco...

O anjo a que estava afeto o cuidado da Terra.
Da de asas e come o ovo.

Humm ! O ovo vai sentar-lhe mal...

Oovo!

O Anjo, dobrado em dois, aporta em dores o ventre angélico.
De repente,

O Anjo cai duro, no chéo!

(Alguém, invisivel, ri baixinho...)

O primeiro movimento da aula é o gerar a interacdo do autor/leitores/texto.
A leitura do fragmento abaixo revela o jogo significativo do encontro entre o que esta
dito no texto e o sentido que lhe é atribuido por seus leitores.

A"O anjo aqui estava afeto”.
P: Pronto. Alguém disse pra mim o que é afeto.
P: Meu filho, o que ¢é afeto?

A¢: Amor

P: Afeto significa amor. Que mais? Carinho, cuidado. Entdo veja, observe o que vocés estdo me
dizendo, que a palavra afeto ela diz amor, carinho, cuidado: trés significados para a palavra afeto.
Entdo veja gente. Observem estes significados e vamos encaixar esses significados neste texto,
ta?

A sequUéncia selecionada demonstra uma forma de perceber ou de ver da
professora que sempre retoma a fala do aluno repetindo-a ou recriando o ja-dito, a seu



modo, para construir coletivamente outra leitura. Tal estratégia nos revela a abertura
gue ha na linguagem e o carater diversificado da forma de interpretar. O que significa
dizer que o ato interpretativo depende do ponto de vista do interpretante, do momento
ou situacdo de uso ou jogo de linguagem. Nessa perspectiva, Francois (1996) aponta
gue eles nao estao inscritos no texto, mas naquilo com o que nos relacionamos. A
professora ao se referir que ha trés significados para a palavra afeto abre uma
possibilidade de interpretacdo ou de uso desta palavra nesta situacdo comunicativa.
Desse modo, ha tantos sentidos quantos forem o0s usos nos variados contextos.

Percebido sob essa vertente, o sentido ndo € univoco ou ndo é expresso
apenas pela forma da lingua. E importante, também, considerar o modo como 0s
signos funcionam e ndo apenas nomea-los. Na visdo socio-interacionista, o0 sujeito é
plural, permanecendo sempre na posicdo de retomar e de recriar a linguagem numa
relagdo dialogica e, com tal, € multiplicadora de sentido. Desse modo, verifica-se a
heterogeneidade do sujeito, manifestada pela idéia de que o sentido € construido,
uma vez que falamos enquanto que ou de um determinado ponto de vista, entdo, a
linguagem constitui o lugar das variacdes de sentido. Este circula e se desloca para
géneros e mundos diversos de conformidade com o sujeito e com as situagdes e
papéis por ele ocupados.

Ao considerarmos os modos de significagdo, nos quais se integram as
relacfes do que esta presente e do que esta ausente; torna-se evidente que ndo ha
uma unica légica para a producéo de sentido, pelo menos toda vez que entramos no
jogo da comunicacao. O que tem ou faz sentido independe relativamente do aspecto
formal do signo, mas depende da maneira de dizer, uma vez que a linguagem tem
caracteristicas de relacdes heterogéneas e de semiologias heterogéneas. Logo, a
significacdo ndo podera ser limitada ao que esta explicito e a linguagem € sempre
usada em diferentes espacos, sendo denominada de multiplicadora de mundos.

Nessa direcdo Francois (1996:11) coloca-nos que “(...) ndo podemos
esclarecer o sentido do sentido, sendo com outra coisa além dele”. Ocorre que
significar implica relacbes com outros fatores e assim, ele destaca trés dimensdes
para o sentido: da acdo da percepcao e do afeto. A acdo revela como o discurso
pode ser duplamente articulado entre o repetitivo e o novo, o existente e o periférico.
Ela se caracteriza como sendo o elemento significante de dimensdes variaveis e
funciona dentre o verbal e o ndo-verbal. Nessa percepcdo consideramos o sentido
produzido pelas relagBes dos sistemas semioticos, a do vivido e a do dito. Ha no
mundo perceptivo as percepcdes e as significacbes possiveis, ndo ha sentido
univoco nem ponto de vista Unico, mas é a préopria percep¢do que pode mudar de
ponto de vista idénticos ou distinguir outros que estdo implicitos.

Nesta andlise podemos verificar que a professora conduz a turma para a
descoberta do significado do texto, atribuindo conceitos as palavras desconhecidas,
ouvindo as opinides de alguns alunos. Ela possibilita o processo de interagao entre o
que o autor disse, 0 que esta explicito no texto e a compreensdo ou a leitura do
aluno sobre o objeto lido. N&o se pode dizer o que uma palavra é nem reduzi-la a



um significado Unico, aquele que esta enunciado no texto pelo autor. H4 uma leitura
comum, mas ndo € apenas essa a unica possivel. O que constitui o sentido € a
tensdo entre o percebido e o diferente, o esperado e o novo. E pela linguagem que
nos revelamos e revelamos o mundo. Certamente, a leitura da professora néo é a
Unica possivel nem a mais correta, tendo em vista a pluralidade dos pontos de vista
dos alunos que fazem a sala de aula.

Enfatizamos que, por se tratar do género poético, hd sempre a utilizagédo
de termos polissémicos ou plurissignificativos, logo caberia uma compreensao mais
aberta como permite essa modalidade. A surpresa nao foi apenas a de a professora
ter utilizado esse modelo, mas também usar a pratica de leitura oral e em voz alta,
realizando movimentos interpretativos para construir os sentidos possiveis do poema
em questdo. Essa atividade se caracteriza, na visdo de Sousa (1999), como uma
atividade de busca.

Observamos, também, que a professora atribui sentido ao texto através de
movimentos discursivos de pergunta e resposta, buscando uma mediacdo para que
os alunos possam apreender o significado da leitura realizada. As estratégias por ela
desenvolvidas permitem-nos visualizar que houve um processo de compreensao ou
de leitura, nos moldes do sécio-interacionismo. Notadamente, ela, ao tempo em que
dirige as indagacdes a busca de significados para o texto os direciona, fornecendo
as respostas e reorganizando as visdes dos alunos, utilizando outro movimento, o da
repeticdo para confirmar ou acrescentar algo ao que foi dito.

Este movimento de repetir ou retomar a fala do outro é frequente na sala
de aula, funcionando especialmente como metodologia de aprendizagem no jogo de
pergunta/ resposta. A este movimento Francois (1996) se reporta como fazendo
parte da busca de significacdo para o texto. Tal fato é perceptivel no exemplo em
que a professora responde o que é afeto: amor carinho. Mas, para nao fugir a pratica
comum na escola, a professora interfere, afirmando que “a palavra ndo esta no seu
sentido normal”. Enfatizamos que, os sujeitos daquela sala de aula buscaram
elaborar um sentido para o poema ou fazer uma leitura conjunta do que estéa dito no
texto. Qual seria o sentido normal ou primeiro da palavra afeto? Refletindo um pouco
mais sobre esta questdo, recorremos a Francois (1996/1998) que se baseia na
teoria linguistica da circulacdo do discurso para mostrar que ha diferentes maneiras
de se perceber e, assim, diferentes sentidos. E, ainda, complementa ao dizer que o
que ha um sentido primeiro e outro derivado, mas observam-se “ilhas de sentido” ou
varias outras possibilidades. Assim, a palavra afeto tera tantos sentidos quantos
forem o0 seu uso nos variados contextos comunicativos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos que a abordagem socio-interacionista de leitura e a concepcgao
de linguagem enquanto interacdo verbal, nem sempre, estdo claras para os
educadores, o que dificulta as atividades da pratica leitora que precisa ser



trabalhada na linguagem em funcionamento ou em seu uso. Destacamos que a
visdo pautada apenas em regras gramaticais ndo capacita o professor e o aluno
para serem leitores ou escritores ou para usarem a lingua eficazmente. Observamos
que o fendbmeno da leitura e da escrita reflete a modalidade caracterizada como
instrumento de comunicacdo e ndo aquela que se refere a atividade ou uso da
linguagem.

O processo de ler na sala de aula apresenta um avango significativo no
modo como se constroem os sentidos do texto em relagdo ao processo de ler
enquanto decodificacdo. Nao se pode afirmar com total seguranca que a palavra é
plena de significado, nem podemos reduzi-la a um sentido Unico e enunciado. Ha
uma leitura comum, revelada no segundo movimento interpretativo, mas nédo é
apenas essa, a unica possivel para esse género. O Na leitura enquanto movimento
discursivo, os leitores constroem o sentido na tensao entre o percebido e o diferente,
entre o ja-dito e o que fica sem dizer, nos entornos do texto. Nessa leitura, a palavra
pode ser repetida, mas nao repetimos o seu sentido porque ler € um processo
sempre novo e inacabado, ler € uma construcao social da triade autor-leitor-texto.
Os resultados revelam que as exigéncias da diversidade de géneros textuais abrem
espaco para a multiplicidade de leituras que emergem dos diferentes pontos de
vista, maneira de perceber do leitor. Logo, a atividade de ler ndo € neutra e mostra
os diferentes modos de insercé&o do sujeito nas praticas sociais e nas formas de ser
letrado.

Os resultados revelam que ndo podemos impor limite a linguagem, ao
sentido e & sua interpretacdo. E tudo uma questdo de pontos de vista e depende de
géneros e dos olhares agucados dos sujeitos leitores e da direcdo a seguir. A énfase
dada para qualquer parte do texto depende largamente da leitura que fazemos. Essa
leitura provém do nosso modo de categorizar ou da maneira de designarmos e
percebermos o mundo, resultando, portanto, a diversidade e a pluralidade
significativa, logo, Francois considera que ha sentido e interpretagdo com ou sem
linguagem. O sentido precede e esta além da lingua, os sentidos estdo explicitos e
implicitos, ler € um trabalho interativo do leitor.

No universo fantastico da leitura cabem diversos movimentos e pontos de
vista, passando pelo linglistico e alcangando o ndo-dito, o dificil de dizer. A visdo de
leitura € aberta, deslizavel e complexa. NOs, ao lermos, interpretamos ndo s6 o
mundo, mas também os episédios ocorridos, o que esta entre o visto e o dito, e
afirmamos com Francois (1998) ndo conhecemos uma teoria da boa interpretacao,
pois ela € parte do ato de interpretar. N6s interpretamos os objetos e seus entornos,
a situacdo, as condutas, as maneiras de ser e as atmosferas, o verbal e 0 néo-
verbal, o dito e o ndo-dito, o novo e o experimentado. O sentido esta na diferenca,
nesse jogo do que trazemos da nossa histéria, dos nossos mundos, de nossa
maneira de perceber. O sentido € o movimento do ja-la com o que desejamos dizer.
Esperamos ter contribuido com os estudos lingtiisticos na area da leitura e para a
melhoria da educagio com um todo. E ler para crer.
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