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O presente trabalho visa relatar como o processo de auto-reflexdo pode se constituir
como possibilidade de levar os professores em formacéo a abordar as complexas
guestdes que envolvem a questao racial no interior da escola e da educacéo.

O processo de auto-reflexdo, como forma e conteido da educa¢do do educador,
vem sendo desenvolvido desde 1996. Consiste em reorganizar a formacéo a partir
da auto-elaboracé&o das mais primitivas experiéncias de escolarizagdo daqueles que
se dirigem para as instituicbes formais que autorizam a funcdo e a profissdo de
ensinantes. Na auto-reflexdo, as lembrancas imediatas séo fontes para o acesso
aguelas que foram “esquecidas” e que, dentro do contexto tedrico da pesquisa (a
teoria critica da Escola de Frankfurt, com investimento maior no seu Viés
psicanalitico), parecem ser as mais operantes na construcao das decisdes sobre “0
que vale a pena aprender” na formacao inicial e sobre “como € que vale a pena
ensinar” no exercicio da funcao docente.

Neste sentido, a formacdo via auto-reflexdo tem por objetivo um processo de
educacao e de auto-educacao que responda ao eventual e silencioso obséquio com
que os licenciandos e os professores reagem ao se depararem com referenciais
criticos as suas praticas e teorias sobre a educacao: “na minha escola, por tais e
quais motivos, sera impossivel implantar essa proposta”. As experiéncias pretéritas
de escolarizacdo sdo consideradas, portanto, como origem de possiveis filtros que
informam, bem mais tarde ao professor em forma¢do ou em exercicio, o que “da, ou
nao, certo” como estratégia de ensino.

Até 2005 o investimento principal dos pesquisadores desse grupo foi realiza-la a
partir de obras literarias classificadas como “literatura de formacao” (Sobreira, 1998,
1999 e 2003; Sobreira et alli, 2001, 2002, 2004 e 2005). Porém, desde a
implantacéo do sistema de cotas e das diversas leis e politicas que visam promover
a “igualdade racial” (entre elas a lei 10639/2003) um tema classico dos estudos
frankfurteanos voltou a fazer parte do centro de nossos interesses: 0 preconceito.
Em especial o capitulo sobre o anti-semitismo na Dialética do Esclarecimento
(Adorno e Horkheimer, 1985) e os estudos sobre 0 preconceito apresentados sob o
titulo The Authoritarian personality (Adorno et alli,1982).

Foi dessa forma que resolvemos oferecer aos licenciandos da Faculdade, como
atividade complementar da disciplina Literatura e Educacéo do Educador II', duas
baterias de livros didaticos utilizados nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

! Nessa disciplina, e na que a antecede, experimentamos com os estudantes, processos de auto-reflex&o a partir
de obrasliterérias.



Essa escolha partiu da constatacéo de alteracdes na presenca do negro operada por
determinacdes legais e politicas a partir de meados da década de 1990. Se ha uma
evidente diferenca nos dois grupos de livros em relacdo a iconografia do negro,
nossa questdo era investigar se essa diferenca era percebida ou se havia uma
“formacao para a indiferenca” a ser criticada educacédo do professor.

Evidentemente, as diversas formas de preconceito, notadamente o racismo, ndo sao
produzidas no interior do processo de educacao formal. Porém, o fato de sua origem
estar “em outro lugar” ndo pode servir para isentar a escola, seus sistemas e seus
profissionais de investigar praticas que podem o estar reforcando, no minimo por
desconhecer sua presenca e seus efeitos cotidianos. Adorno é o primeiro a
reconhecer que seu debate a respeito da possibilidade de uma educacéo
emancipatéria encontra como limite o fato da Educacdo Escolar ser mais
determinada, do que determinante, pela organizacdo social mais geral. Mas em
momento algum declina de sua proposta da Escola servir como *“trincheira
avancada” no combate as pulsdes sociais que viabilizam o regresso e a barbarie,
que jazem vivida e agressivamente sob a camada mais perceptivel de progresso
econdmico, cultural e técnico-cientifico.

A humanidade tem pagado muito carinhosamente pela sua ingénua fé no
efeito automatico da mera passagem do tempo; feiticos nunca realmente
desencantaram tempestades, desastres, pestes, doencas e outros males;
muito menos aqueles que atormentam algum outro cessa a tortura apesar do
enfado com sua vitima. (Adorno et alli, vii, 1982, traduc&o livre?)

Se 0 negro “ndo é mais aquele” que estava nos livros didaticos de nossas infancias,
tdo importante quanto perceber e debater “quem € esse novo negro” nos primeiros
livros das criancas € investigar a permanéncia da sutil afirmacdo de subalternidade
nos “coragdes e mentes” dos professores e professoras que estamos formando.

E dessa questdo que nos aproximamos, de forma ainda inicial e incipiente, neste
trabalho.

O desenvolvimento da pesquisa
a) Questdes tedricas preliminares

Dentro de sua perspectiva mais geral, a pesquisa ja tinha apontado como questdes
que deveriam ser objeto de auto-reflexdo, entre outras, o papel da familia na
educacdo, a questdo de género na docéncia (pela via de uma ainda incipiente
“remasculinizacdo” da profissédo), as genéricas definicdes sobre o “amor ético” a
profissdo, o desejo de perenizacdo de imagem como critério de qualidade do
trabalho do professor.

A possibilidade de inserir a questao racial como uma das “experiéncias pretéritas” na
escola surgiu com o objetivo de sair do senso comum que a trabalha apenas a partir

2 Mankind has paid too dearly for its naive faith in the automatic effect of the mere passage of time; incantations
have really never dispelled storms, disaster, pestilence, disease or other evils, nor does he who torments another
cease tortures out of sheer boredom with the victim.



de preceitos morais genéricos (a igualdade entre “todos nés”, seres humanos, a
incipiente ordem de respeitar as diferengas, 0 politicamente correto como principio
ideoldgico etc). Nao resta duvida que a presenca (supostamente pretérita) do negro
no livro didatico pode ser associada a uma determinada “educac¢do para o racismo”.
Se, do ponto de vista formal, “alguma coisa melhorou nos livros didaticos”, nos
interessava descobrir, quase doze anos depois da mudanca imposta pelas diretrizes
para a escolha do livro, 0 quanto que essa “educacao para o0 racismo” manteve suas
raizes como carga inconsciente nos professores e professorandos.

Inserir a discussdo sobre o racismo e uma reflexdo a respeito das questdes raciais
entre os futuros pedagogos passava por saber, inicialmente, como o pedagogo
compreende o racismo em si € na sociedade, buscando a auto-sensibilizacéo para o
dialogo e para compreensdo das possiveis formas de superacdo das sutis
confirmacdes do racismo no tecido geral da Educacéo Escolar.

Do ponto de vista mais amplo, a educacdo para 0 racismo é pautada por uma
analise da vida do negro a partir de uma histdria positivista ensinada na escola que
sempre negligenciou, desde a escravidao, a luta dos negros por sua liberdade e
dignidade, excluindo a atuacdo do negro na constru¢cao da nossa nacdo. O negro &
sub-representado, omitindo-se suas posi¢coes elevadas economicamente, ainda na
época da escravidao; sua presenca em revoltas populares, prova de sua resisténcia
(quilombos - Zumbi ndo € herdi isolado -, independéncia baiana etc) e nas artes,
pois 0 negro ndo foi apenas o seu objeto, foi também autor. Registra-se, mais
recentemente, nos esportes, na musica, nas artes cénicas, no pensamento, nas
préprias ciéncias, “duras” e humanas. Esse destaque em tantas areas, via de regra,
€ omitido ou subvalorizado (“Negros sdo bons para fazer musica e filhos”, por
exemplo). Essas afirmacdes tendenciosas acabam introduzindo como “contetdo
informal” da educacdo as limitagcbes de sua capacidade, levando inclusive a
interiorizar essa “inferioridade” (“Eu ndo dou para essas coisas de estudo mesmo”).

E possivel perceber que, para além de uma acomodacio passiva, a instituicdo
responsavel pela socializacdo do conhecimento parece estar impregnada de
preconceitos. Ndo é absurdo sugerir que, ao longo do tempo, h4 uma desmotivagéo
ao aluno negro, com graves impactos na disposi¢cdo da maioria deles em participar
de forma plena no processo de escolarizagcdo ampliada caracteristico das
sociedades contemporaneas. Essas pressdes sutis, mesmo que exercitadas sem
plena consciéncia de tal pela escola e por seus professores (boa parte deles negros,
em especial nas Seéries Iniciais) € importante fator no descrédito que vale a pena
perseverar em continuar na escola.

Porém, é necessario refletir que ndo esta em jogo apenas uma vertente, entre varias
outras, conduzindo o negro a nao se sentir merecedor do conhecimento escolar. Boa
parte dos professores rejeita a afirmacdo que em seus atos conscientes ha os que
podem ser incluidos como formas ativas de contribuir com o racismo. O préprio
racismo em si € negado como categoria explicativa para uma seérie de situacdes
econdmicas, politicas, culturais e sociais que afetam a popula¢do negra no Brasil.



Horkheimer e Flowerman nos alertam em sua introducéo a colecdo sobre “Estudos
sobre o Preconceito” (financiada pelo American Jewish Committee, da qual o
segundo volume € o de Adorno et alli, 1982, viii) a respeito da necessidade de
elucidar aqueles elementos na personalidade do homem moderno que o predispde a
reacBes de hostilidade a grupos raciais ou religiosos®. A erradicacdo do preconceito
passaria pela reeducacao cientificamente planejada e deveria levar em conta que a
educacdo é, por natureza, pessoal e psicologica. Assim expor ao conjunto da
sociedade as trilhas psicolégicas do arsenal do agitador autoritario (o racista, por
exemplo) pode ajuda-la a se imunizar dessas “palavras sutis”. As formas tradicionais
como o negro era apresentado nos livros didaticos antes de 1995 eram mais efeitos
desses, sempre refutados, elementos racistas na “personalidade dos brasileiros” do
que sua causa. Um primeiro passo na “erradicacao cientifica” desses elementos foi
dado. Resta saber o quanto esse processo € suficiente para superar as marcas
pessoais e psicoldgicas produzidas pelo arsenal de um “agitador racista” que possui
uma invisibilidade enorme no Brasil, se comparado com outros contextos nacionais
em que essa questdo é tdo grave quanto entre nos.

Adorno e Horkheimer na Dialética do esclarecimento (1985) apresentam suas
reflexdes sobre os elementos que levam um individuo a se tornar racista*: a ordem
dominante, a projecdo patolégica, a idiossincrasia, o fator religioso, o fator
econdmico, a ideologia e o ticket. Adorno aponta a Industria Cultural, ordem
dominante e a ideologia como os principais manipuladores do pensamento do sujeito
na contemporaneidade.

“... As associacoes e as celebridades assumem as fun¢cbes do ego e do
super ego e as massas despojadas até mesmo da aparéncia da
personalidade, deixam-se modelar muito mais docilmente seguindo 0s
modelos e palavras de ordem dadas, do que os instintos da censura interna”.

Adorno abre desta forma uma possibilidade de compreendermos como que na
auséncia de racismo declarado emergem no Brasil as concepc¢des racistas veladas.
A censura interna ndo nos permite o racismo e assim nos deixamos modelar por
uma aparéncia de personalidade embutida na ideologia da democracia racial
(formalizada por parte da intelectualidade nacional na década de 1930). O
narcisismo benevolente do Eu® (ego), origem e destino de todo o “politicamente
correto”, se representa com “um pé na cozinha” ao mesmo tempo em que 0 Supereu
socialmente disseminado cria os mais diversos dispositivos de “entrada de servigo”,
forma sutil dos dominantes informarem o lugar de cada um no real tecido da
sociedade. Essa operagao no plano intelectual e “no plano” de alguns intelectuais
brasileiros operou em beneficio da invisibilidade eficaz do racismo em nosso pais.

3 ... with those elements in the personality of the moderns man that predispose him to reactions of hostility to
racial and religious groups.

“ - Embora com aparente aplicabilidade especifica, o capitulo sobre os Elementos do Anti-semitismo introduz
uma série de reflexfes que podem ser aplicaveis a qualquer forma de discriminacao, principal mente o racismo.

® Recentemente crescem no campo da psicandlise a substituicdo das traduces cléssicas das categorias
freudianas, antes, Ego, Supergo e |d, para Eu, Supereu e Isso.



Ha fortes evidéncias de um determinado tipo de “indUstria cultural” que se apropriou
da producao autbnoma desses brasileiros para refor¢car o mito da democracia racial.
Assim, as pessoas desaprenderam a pensar a respeito das origens das gritantes
desigualdades raciais e sdo manipuladas conforme a ordem dominante deseja de
forma semelhante as afirmacdes de Adorno sobre a disseminacéo do anti-semitismo
no entreguerras alemdo. Mas ele nos lembra que ninguém nasce racista muito
menos é totalmente racista. Os mesmos elementos que viabilizam o individuo se
tornar racista (a falsa projecao, a ideologia, a idiossincrasia, o fator econémico, o
fator religioso, a ordem dominante e a industria cultural) podem ser o lugar de
combate contra esse tipo de mentalidade, pela via da auto-elaboragcédo e do retorno
critico ao proprio passado e a cultura autoritaria que deles se utiliza. Transformar as
discrepancias entre o que os sujeitos “pensam em sua superficie” como forma de
acesso ao conjunto de conteudos que fazem parte do que eles “realmente pensam”,
mas que podem ser segredo até para si mesmos, € um dos caminhos para a re-
educacao emancipatéria de todos.

Aqui entram em cena as postulacbes da psicandlise que informam a respeito do
inconsciente do educador ser mais determinante para o desenvolvimento da
identidade da crianca do que sua acédo programada (Millot, 1987). Para Freud o
conceito de identidade € um processo de construcdo individual e o olhar do sujeito
sobre si mesmo torna-o consciente de que possui um eu Unico podendo dar origem
a consciéncia de uma emancipacédo interna. O individuo constréi a sua identidade
através de varios grupos de que faz parte, como a familia, os amigos, ou a escola,
desempenhando papéis diversificados e tornando-os assim consciente de sua
singularidade. A escola € um dos locais onde a identidade do individuo é construida
e 0 contato com as criangas nos possibilita perceber a representacdo que possuem
deste espaco.

A literatura que trata do lugar do negro na escola é vasta. Dentro dela ha o campo
que sugere a educagdo como possibilidade de mudar os efeitos do preconceito
racial instalado em nossa sociedade. Mas a pergunta que permanece diz respeito as
possibilidades concretas de uma educacdo que opere esta mudanca.

A pesquisa

Adotando o principio da auto-reflexdo como um instrumento didatico para a
compreensao e superacdo do racismo nossa pesquisa questiona as formas
escolares que poderiam estar contribuindo para a constru¢cao de um olhar enviesado
a respeito da questdo racial na escola. Para isso, foi necessario estabelecer se
existiam processos pretéritos na escolarizacdo de professorandos que inibissem que
esse debate fizesse parte de suas percepcdes. Ao invés de perguntas diretas (Como
os educadores entendem o racismo e refletem sobre ele? Até que ponto isso pode
afetar no seu fazer pedagogico? etc) desenvolvemos a pesquisa em trés momentos:

- apresentacdo de duas baterias livros didaticos das séries iniciais na educacao
nacional. Da primeira faziam parte livros de uso corrente no periodo em que esses
estudantes eram criangas em escolarizacdo inicial (1989-1993). Na segunda



estavam “livros atuais”, aqueles que esses estudantes ja utilizavam em suas turmas
(no caso daqueles que ja possuiam titulo de Normal Médio) ou que eram percebidos
em suas atividades de Pratica de Ensino ou Estagio Supervisionado (para os que
estavam “se formando” professores “apenas” no Nivel Superior). Os participantes
foram convidados a fazer uma analise critico-pedagdgica dos livros apontando os
pontos positivos e negativos. Estes apontamentos sobre os livros sé&o
posteriormente analisados pelos pesquisadores que, desde sempre estavam
interessados na percepc¢ao desse grupo a respeito da mudanga na iconografia do
negro nesses livros. Nossa suposicdo era que se as experiéncias pretéritas de
escolarizacdo podem ser origens de filtros o caso da permanéncia de
representacdes sobre os afro-descendentes® existentes nos livros didaticos das
séries iniciais seria uma informacao extremamente interessante. Os atuais, e futuros,
professores das séries iniciais cursaram seus primeiros anos de escolaridade com
livros didaticos em que essa presenca era praticamente inexistente, ou se dava de
forma degradada, ou se fazia apenas por motivos folcloricos;

— debate aberto com os estudantes sobre a andlise dos livros. Neste momento
introduzimos 0 nosso interesse na percepcdo do corte racial e perguntamos se
algum deles mencionou o0 negro e se ele deveria ser contemplado ou ndo no livro
didatico. Aqui comeca a etapa de auto-reflexao;

— retorno, um semestre depois, com alguns dos participantes dos momentos
anteriores e novos inscritos na disciplina, das atividades a partir da pergunta: o
racismo é pedagogico? Realizamos uma série de entrevistas coletivas utilizando o
clipe de Gabriel o Pensador “Racismo € Burrice”. O debate foi gravado e analisado
para percebermos o quanto a auto-reflexdo funcionava na elaboracdo dessa fixagao
das imagens do negro presentes nos livros didaticos antigos.

Analise do processo e de seus resultados

No primeiro momento (analise dos livros) foi possivel tracar um diagnostico
preliminar do discurso dos alunos do curso de pedagogia no que diz respeito ao
lugar do negro na sociedade. Para fornecer uma maior compreensao do conteudo
dos livros, um quadro comparativo foi elaborado mostrando como o0 negro e o branco
estdo situados nesses livros didaticos.

Dos trinta e sete estudantes que fizeram suas andlises apenas vinte e cinco
entregaram a redacédo, depois que foram informados sobre nosso interesse na sua
percepcao do “lugar do negro” nas duas baterias de livros. Essa forma de trabalhar é
capital no processo de auto-reflexdo: deixar a decisdo de compartilhar as suas
representacées nas maos do proprio participante. Foi assim que verificamos que, a
despeito dessas diferencas marcantes, a maior parte dos participantes que optou
por compartilhar suas analises, ndo percebeu o negro nos livros didaticos, seja nos
livros antigos, seja nos novos. Eles apresentaram poucas mencdes a questao racial.

® A maior parte dos trabal hos nesse campo se concentra na necesséria dentincia e justa reivindicagso de que tal
situacdo seja modificada. E pequenos avangos ja podem ser notados



Na maioria das vezes as analises estiveram restritas ao contetdo e as gravuras, ou
seja, se o desenho tinha boa qualidade, se o contetdo era facil ou dificil, etc.

Livros antigos

Livros novos

Negro

Branco

Negro

Branco

Crianca mergulhando num
esgoto aberto

Crianca comendo uma linda
maca

A apari¢éo do negro e do branco
na capa do livro

Ainda é maioria nas
capas dos livros

Um trabalhador rural
descalgo com enxada nas
maos

Mulher bem vestida regando
seu jardim

Prioriza a cultura brasileira nos
seus diferentes aspectos

Em alguns ainda ha a
presenga majoritaria da
cultura européia

Uma crianga descalca e
vestida com trapos bebendo
agua da bica

Uma méo branca segurando
uma garrafa de agua mineral

Fala da resisténcia do negro e do
indio no processo de escraviddo

Comega aparecer em
profissbes e estratos
sociais “inferiores”.

o capitulo “Lixo e
Saneamento Basico” mostra
um lixo ao céu aberto e, em
seguida, homens negros
recolhendo esse lixo.

Criancas brincando,
comendo e estudando ao ar
livre sempre bem vestidas e
limpas.

As histérias de gente comuns
sejam  negros, brancos ou
amarelos para ilustrar como se
deu a formacéo da nossa nagéo.

Pessoas brancas ainda
sobre-representadas no
interior do livro

Escravos sendo agoitados

A figura de um médico

Familia negra comeca aparecer

Incentivo a pluralidade
cultural

Escravos ainda presos e

Conta a histéria de Chico Rei

sorridentes devido a
aproximacdo da Princesa
Isabel com uma “chave”.

Os aspectos percebidos na pesquisa com os alunos foram os seguintes:

- 92% apontaram diferencas no conteudo (exercicios e textos de compreenséao facil
ou dificil);

- 72% apresentaram criticas as gravuras (figuras desenhos se eram feios, bonitos,
coloridos etc);

- 44% mencionaram a didatica e o cotidiano da crianca (se o livro tinha algum
método especifico de ensino, os hébitos de higiene da crianca, o lazer, as
brincadeiras etc);

- 20% fizeram criticas a ideario de familia padréo e as datas comemorativas;

-16% apontaram a realidade s6cio econdmica (aspectos como riqueza e pobreza)

- 12% perceberam a questéo racial nos livros.

Ao serem confrontados com a intencdo da pesquisa (pela pergunta: por que voces
ndo perceberam as mudancas como o negro aparece nesses livros?), a principio os
participantes se sentiram incomodados por ndo terem mencionado 0 negro em
situagBes depreciativas ou ausentes nos livros didaticos. Perguntados, acerca do
motivo pelo qual ndo enxergaram o negro, suas respostas foram de indignacao e
embora todos se declarassem ndo racistas surgiram comentarios tipo:

“... eu analisei o pedagogico”.
“... 0 que isso tem haver com o conteudo do livro”.
“... eu analisei as coisas mais importantes”.



Trés dos participantes fizeram mencdo a questdo racial e apenas um destes
participantes defendeu verbalmente sua conviccdo. Mas com o dialogo pouco a
pouco eles foram despertando seus sentidos e compreendendo o objetivo desta
pesquisa, muitos desconheciam a histéria real do negro no Brasil e pela via da auto-
reflexdo foi possivel expandir os horizontes daqueles alunos. Ndo nos permitimos
qualquer interpretacdo a respeito do contetdo das redagbes que ndo nos foram
entregues apOs esse debate, muito menos procuramos associar as reacdes a
deciséo de entregar ou ndo a redacao.

A terceira etapa da pesquisa comecou com dezesseis entrevistados e o objetivo foi
suscitar nos alunos um repensar de suas praticas pedagogicas e encontrar meios
para que fosssem superadas as atitudes racistas em sala de aula. A partir das falas
gravadas com a permissao dos alunos e da andlise escrita dos mesmos foi possivel
verificar a urgéncia que nés professores temos de pensar o racismo como algo que
nos diz respeito. Em geral ainda € pequeno o conhecimento e o conforto dos alunos
em tratar essa tematica. Ainda ha uma grande confusao entre escravidao e racismo,
muitos ndo tém a questdo racial como assunto a ser inserido em sala de aula e
outros acreditam que o racismo nasce sé no convivio familiar. Todos afirmaram que
0 racismo estd mais ligado a questao social do que propriamente a questao racial.

Como a proposta desta etapa da pesquisa era promover a auto-reflexdo como um
instrumento motivador da compreensao e superacéo do racismo em nossas salas de
aula, depois de um trabalho que durou aproximadamente um ano e meio foi possivel
perceber alguns bons resultados dessa metodologia. Isso pode ser depreendido de
algumas falas e fragmentos dos textos desta fase em que, adicionalmente,

sugerimos que cada aluno declarasse sua “cor’”.

“O racismo o esta tao introjetado dentro de ndés que ja ndo somos capazes
de percebe-lo devemos abrir os olhos para estas situacdes e coibir o mais
breve possivel”. Aluno branco

“E cabe a nés como educadores transmiti a nossas criangcas essas
informacdes para que quem sabe possamos construir um futuro menos
racista e mais humano”. Aluna parda

“ torna-se fundamental que enquanto pedagogos venhamos repensar nossas
atitudes em relagdo ao negro, pois mesmo inconscientemente corremos o
risco de repassar esses conceitos”. Aluna negra

“Se pararmos para pensar a respeito desse assunto diriamos que nao
sSomos preconceituosos, mas a partir da discussdo em sala chegamos a
conclusao que temos sempre algum tipo de preconceito”. Aluna parda

“ eu nunca pensei na questao racial estou pensando agora”. Aluna parda

“0 racismo vai para além da cor”. Aluno branco

Depois da reflexdo, foi admitido que a ndo percepcdo do negro em situacdes
degradantes nos livros didaticos impedia o melhor conhecimento da probleméatica do
racismo no Brasil e, em alguns, as suas proprias concepc¢des racistas ainda nao

" Segundo o padréo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE: branco, negro ou pardo.



percebidas. Ficou evidenciada na maioria das entrevistas a persisténcia da idéia de
que O negro é passivo, preguicoso etc. Os participantes ndo conhecem 0s
fragmentos da histéria afro-brasileira e ainda ensinam, como eles mesmos
afirmaram, a histéria que foi passada a eles ainda quando crianca.

Mesmo que hoje a escola como instituicdo tenha introduzido formalmente outros
olhares (devido a luta do Movimento Negro) quebrando o paradigma do ensino
positivista e que na midia também tenham acontecido ajustes para a inser¢cao do
negro, ainda é frequente a invisibilidade racial. Além do mais, nota-se pouca
mudanca no que diz respeito a forma de se perceber o racismo e suas nuances seja
na escola ou na sociedade. As imagens pretéritas parecem “insistir’ lancando uma
nova invisibilidade nas imagens atuais.

Considerac®es finais

Os primeiros resultados obtidos na pesquisa serviram para redimensionar como o
futuro professor - e acima de tudo cidadéo - tem refletido sobre a questéo racial no
nosso pais. Quando comecamos, as falas se referiam aos “outros”. Raramente a
tematica era colocada como fazendo parte de suas proprias praticas em sala de
aula. Mesmo os participantes negros, quando se referiam a discriminacdo, ao
preconceito e ao racismo, assumiam uma postura como se 0 assunto nao fizesse
parte do seu contexto. As falas em sua maioria comegavam assim: “0S negros...” e
ndo “nds negros...”. Com os participantes brancos nao houve diferenca. As falas
eram sempre “a escola, a familia etc” e ndo “nds da escola” “em nossa familia”.

Esse distanciamento inicial, evidenciado na pesquisa, comprova que a informacgao
desassociada da vivéncia néo surte efeito de mudanca. Os entrevistados oscilavam
em delegar a responsabilidade para os “outros” e a negar suas concepcoes racistas
tdo explicitas.

Outro aspecto observado que chamou atencédo foi o equivoco de tratarem a
discriminacdo racial como a discriminagcédo feita aos portadores de necessidades
especiais. A maioria dos entrevistados ndo conseguiu distinguir uma da outra
tratando o individuo que sofre com o racismo e a discriminacdo como alguém que
possui “a deficiéncia da cor”.

As concepc0Oes racistas embutidas de maneira velada na nossa cultura causaram
danos quase irreparaveis, mas ainda ha tempo de mudar este paradigma que nos
atormenta ha tanto tempo. NOs educadores temos como papel principal rever nossos
conceitos e ter clareza que a escola é uma das instituicbes responséveis pelo
processo de socializacdo dos nossos alunos. Um das principais conquistas que esta
pesquisa teve foi sensibilizar os entrevistados a assumirem uma postura que se
aproxima da responsabilidade de pensar o racismo nas suas praticas pedagodgicas.

O movimento do “Outro” para o “Eu” é de suma importancia neste processo de auto-
reflexdo. Alunos negros que nao se viam como tais, comecaram a despertar para a
possibilidade de mudanca. Neste caso, podemos direcionar para a possibilidade de
um repensar da questdo racial em nossas Universidades, por meio de acfes que



saiam do senso comum (geralmente marcado pela superficie do “politicamente
correto”) e busquem atender as necessidades especificas do negro no Brasil.

Na realizacdo da pesquisa tivemos que superar alguns obstaculos, inclusive
internos. Para além de permitir & maioria 0 acesso ao elementos de racismo que tem
incutido dentro de si, inclusive a “moderna” formulacdo de racismo ao contrario, foi
penoso produzir percepc¢des das suas atitudes explicitas de racismo, representadas
como haturais e desprovidas de importancia.

Neste processo de pesquisa aprendemos que existe um novo discurso bonito, e
ainda falacioso, a respeito da questdo racial. Esse “novo” discurso fala da
importancia do negro na nossa sociedade, da riqueza da sua cultura, da
necessidade de exigir os seus direitos, mas suas praticas ainda sdo excludentes,
embora ndo ousem a se expressar no desejo de “uma raga pura”.

Adorno faz uma observacéo relevante dizendo ndo existir racistas natos e ainda, que
ninguém é racista por inteiro. O que ja € uma esperanca. Se a escola nao é origem
dessa questéo, ela pode servir de trincheira avancada nesse combate. Mas isso sO
sera possivel a partir da auto-elaboracéo dos sujeitos escolares da forte carga social
interna a ela mesmo, e nos variados sujeitos que a habitam, em rela¢do ao racismo.

Por hora figuemos com a poesia de Marilia Costa Machado, negra, educadora e
fisioterapeuta, mae e militante de movimentos populares, que tdo sabiamente definiu
diversos sentimentos, entre eles o que ficou na conclusao deste nosso trabalho.

Resisténcia

Eu hoje lutei, resisti, fui forte

Depois eu quis colo e ombro pra chorar
Quis bragos me abragando, quis a morte
Senti vontade medrosa chegar

Palavras que néo devia escutar
Desejei tanto de alguém receber
Fiquei muito confusa, quis gritar!
Os meus sentidos passei a temer

O mensageiro acalmou o néo ter
Os companheiros chegaram enfim
O amigo foi amigo sem saber

Agora, creio, a razdo vencera

O momento é critico, ndo eterno
Resiste a alma, prossigo a lutar
Marilia Costa Machado
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