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Resumo

O narrador € um dos elementos estruturais da narrativa e tem sido amplamente
estudado quando se foca o processo de composi¢cdo de uma obra, mas sdo raros os
estudos sobre a relagéo entre a sua atuacao e a proposta de leitura veiculada no
texto. Além disso, a andlise de narrativas veiculadas em livro didatico enviado as
escolas pelo governo pretende relacionar procedimentos empregados pelo narrador,
como estratégias de acolhida ou ndo do leitor iniciante no texto literario. Assim, esta
comunicacao pretende retomar os caminhos do livro didatico de lingua portuguesa,
analisa-lo no que se refere a atuacdo do narrador como um mediador de leitura e
ser, também, uma contribuicdo a pratica docente no que diz respeito as praticas de
leitura.
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INTRODUCAO

Historias fazem parte da vida dos seres humanos, do seu cotidiano, sejam
elas do mundo real ou do criado pelas palavras; essa narrativa de acontecimentos
dispostos em uma sequéncia no tempo (FORSTER, 1974) seduz, faz rir ou chorar...
Conforme Eco (1994), numa histéria sempre ha um leitor, ingrediente fundamental
ndo s6 do processo de contar histéria, como também da prépria historia. Para
Certeau (1994, p. 269) “os leitores sao viajantes; circulam nas terras alheias,
némades cacando por conta propria através dos campos que ndo escreveram”; sao
cacadores que percorrem terras alheias. O caminho trilhado por esse cacador,
contudo, pode ser vivido com mais ou menos autonomia, dependendo da liberdade
que a instancia produtora (o autor) der ao leitor por meio da instancia textual que
assume a enunciacao (o narrador); aquele que escreve néo € aquele que conta. De
acordo com Lajolo & Zilberman (1996), estes dois papéis, o do narrador e o do leitor,
mimetizam, na intimidade do texto, a natureza comunicativa da literatura e, assim
sendo, o leitor prossegue seu périplo de aprendizagens; ha sempre novos
ensinamentos a sua espera, no avesso dos novos narradores.

Nesse sentido, Bruner (1997) destaca a importancia de se pesquisar acerca
do texto literario e das questbes a ele relacionadas, tanto no que diz respeito a
criagdo como a leitura e a interpretacdo, além dos processos dai decorrentes.
Quando o assunto é texto, caso 0 pesquisador consiga aplicar sobre ele os mais
poderosos instrumentos de andlise literaria, linglistica e psicologica, poder-se-a
entender tanto os mundos simbdlicos que o autor cria quanto o que faz uma historia

e 0 que a torna grande. Além disso, depois de caracterizado o texto em termos de



sua estrutura, seu contexto histdrico, sua forma linglistica, seu género, seus
multiplos niveis de significado e outros aspectos, pode-se, ainda, desejar descobrir
como e de que maneira o texto afeta o leitor e 0 que produz tais efeitos, ou seja,
COMO esse processo ocorre.

Se observamos, porém, as atividades de andalise de textos narrativos
propostos pelos livros didaticos, percebemos que, no geral, essas nao as realizam
de forma a explorar o verdadeiro papel de cada um dos elementos da narrativa, ou
seja, cada elemento é abordado de forma estanque, como se o texto narrativo nédo
se constituisse de todos os elementos relacionados entre si. Dessa forma, ndo é
possivel perceber, por exemplo, o papel que o narrador desempenha na construcao
do sentido do texto como um todo, no quanto “mostra” ou “esconde” do leitor; a sua
andlise limita-se a sua participacdo ou ndo na historia (narracdo em 12 ou 32
pessoa).

Destaca-se, ainda, que “para que ocorra a simbiose texto-leitor, o ato de
leitura exige procedimentos de andlise, compreensdo e interpretacdo que ndo se
restringem a reconstituicdo de uma mensagem, passivel de esgotar-se na
apreensio superficial de seus significados” (SARAIVA & MUGGE, 2006, p. 35), ou
seja, 0 processo de leitura resulta da articulacdo entre o leitor e o texto. Nesse
sentido, salienta-se que o responsavel pela selecdo do livro didatico e dos textos
trabalhados em sala de aula é o professor, motivo pelo qual se acredita que um
estudo mais aprofundado dos sinais textuais permitem tragar, numa dada narrativa,
a figura do narrador e 0 seu papel no processo de compreensao textual pode ser de
grande relevancia para a atuacdo de professores, quando da selecdo do livro
didatico e do estudo com textos narrativos.

1 A Narrativa

Histéria e narragéo s6 existem por intermédio da narrativa'. Genette (s/d), um
dos primeiros a dar conceitos sobre os elementos narrativos e base importante aos
estudiosos posteriores, ao definir narrativa, apresenta trés nocgdes distintas para o
termo. Primeiramente, apresenta-a como aquilo que “designa o enunciado narrativo,
o discurso oral ou escrito que assume a relacdo de um acontecimento ou de uma
série de acontecimentos” (p. 23). Num segundo sentido, define a narrativa como
uma “sucessao de acontecimentos, reais ou ficticios, que constituem o objeto desse
discurso, e as suas diversas relagdes de encadeamento, de oposicao, de repeticao,
etc.” (p. 24). Por fim, Genette define-a como “o ato de narrar tomado em si mesmo”
(p. 24). Quando o assunto é analise textual, o autor afirma que, dos trés niveis, o do
discurso narrativo € o Unico que se oferece diretamente a analise textual, o qual €,

1 Genette (/d) denomina histéria o significado ou conteido narrativo, narrativa, o discurso ou texto
narrativo em si, e harracdo, o ato narrativo produtor, ou seja, 0 conjunto da situacéo real ou ficticia na qual toma
lugar.



também, o Unico instrumento de que se dispde no campo da narrativa de ficgdo, pois
propicia o estudo das relacdes entre narrativa e histéria, entre narrativa e narragédo e
entre histéria e narracdo. Para tal, o autor propde trés categorias de analise: o
tempo, os modos e a voz.

Em relagéo ao primeiro aspecto, o tempo, 0 autor apresenta-nos o tempo da
enunciagédo, definido como o discurso, e o tempo do enunciado, definido como
diegese. O tempo da enunciacdo é aquele instaurado no ato da leitura, no qual o
tempo do narrador e do tempo do leitor é formado, como num pacto. O tempo do
enunciado, por sua vez, é aquele da histéria narrada; pode ser cronologico ou
psicolégico. O primeiro é definido pela acdo da natureza ou relogio e instaura a
verossimilhanca do conjunto da narrativa; o segundo é o tempo interior da
personagem e ndo é medido absolutamente, € presente continuo de um fato, de
uma percepcao, alterado pela memoria e pelo futuro. J& o fluxo da consciéncia € um
tempo psicolégico da personagem transpassado pelo presente, passado e futuro,
numa livre associacdo na psique da personagem. A coeréncia € interior e nao
comandada por leis de causalidade exteriores. Destacam-se 0 mondlogo interior
direto (a personagem fala), o mondlogo interior indireto (o narrador apresenta a
consciéncia da personagem), o soliléquio (a personagem se dirige a um publico) e a
descricdo onisciente (o narrador que sabe tudo de todos). Genette (s/d) ressalta,
ainda, trés aspectos do tempo como relevantes em uma narrativa: a ordem dos
acontecimentos, a duracdo dos acontecimentos e a frequéncia (repeticdo) desses
acontecimentos. E, para isso, denomina anacronia a discordancia entre a ordem
cronoldgica dos fatos e a apresentada na narrativa, ou seja, a ordem dos fatos em
uma narrativa pode estar diferente do que a verdadeira (ou possivel) dos
acontecimentos, pois 0 narrador ou personagem pode iniciar uma narrativa ndo do
fato nimero 1, mas da sua consequéncia.

Quanto aos modos da narrativa, Genette (s/d) afirma ser o “nome dado as
diferentes formas do verbo empregadas para afirmar mais ou menos a coisa de que
se trata, e para exprimir... os diferentes pontos de vista dos quais se considera a
existéncia ou a acado” (p. 160). Isso quer dizer que a narrativa fornece ao leitor
maiores ou menores detalhes, de forma mais ou menos direta e, assim, mantém-se
mais ou menos distante dos fatos narrados.

A voz, por sua vez, diz respeito, essencialmente, as relacdes entre o narrador,
seu(s) eventual(is) narratario(s) e a historia que conta, pois todos constituem
elementos da situacao narrativa.

De acordo com Forster (1969), uma histdria € definida como uma narrativa de
acontecimentos dispostos em sua sequéncia temporal. O teorico explica que uma
narrativa tem um elemento fundamental: a histéria, que faz suscitar a curiosidade do
leitor em saber o que acontecerd depois. Isso € importante, pois o leitor vai
mergulhando e se prendendo a historia a fim de saber o depois. O autor, o grande



estrategista de uma narrativa, deve levar em conta ndo uma boa histéria, mas ter a
sensibilidade de envolver o leitor.

Bourneuf & Ouellet (1976), ao abordarem a narrativa, enfatizam o fator tempo
e fazem a distincdo entre trés tempos: da aventura, da escrita e da leitura. O
primeiro diz respeito a historia, ao que ela narra, logo ao tempo dos acontecimentos,
gue pode ser cronoldgico ou psicolégico como visto anteriormente. O segundo
relaciona-se ao tempo de escrita de uma obra, ou seja, uma narrativa pode ter
caracteristicas textuais diferentes de quando é publicada, devido a evolucdo dos
modos de composicdo. O ultimo se refere ao leitor e a sua leitura, pois, com o
passar do tempo, os modismos, a cultura vai se modificando a cada geracédo, desse
modo o ato de ler significa um risco, pois 0 desajuste entre leitor e obra pode ser
grande. Os referidos criticos também lembram que, ao escrever uma narrativa, o
autor necessita fazer escolhas e entre elas a questdo temporal € de suma
importancia, pois eles precisam estar coerentes com a narrativa e com compreensao
do leitor, visto que ndo é escrito tudo. Os saltos temporais sdo permeados por
lacunas e demonstram que durante um certo periodo de tempo ndo aconteceu um
fato relevante que merecesse ser explanado na narrativa.

Reis (2003), por sua vez, define a narrativa literaria como o “conjunto de
textos literarios integraveis no modo narrativo” (p.343). O autor destaca que a
narrativa literaria estrutura-se em dois planos fundamentais: o da histéria relatada e
do discurso que a relata. Esses elementos, por sua vez, sdo divididos em categorias
narrativas: a personagem, 0 espago, a a¢gdo, o tempo, a perspectiva narrativa e o
narrador.

Ja D’Ondfrio (2006) define a narrativa como todo o discurso que apresenta
uma histdria imaginaria como se fosse real, constituida de uma pluralidade de
personagens que tém fatos de vida entrelacadas num tempo e num espaco. O
estudioso complementa o conceito de narrativa ao incluir o espaco de um
acontecimento, bem como o tempo. O autor explica, ainda, que o tempo e o0 espaco
sdo componentes sintatico-semanticos e se definem pelo ator a que estdo conjuntas,
além de terem uma funcédo duplice e antitética, ou seja, sdo caracteristicas naturais,
mas também instauram o mundo do imaginario, suspendendo as leis do real.

2 A leitura e a construcao de sentido

E por meio da leitura que o mundo imaginario veiculado na ficcdo ganha
sentido. Ler, assim, ndo € uma atitude passiva, ndo se reduz a simples
decodificacdo de sinais graficos, mas pressupde uma atividade de construcdo e
reconstrucdo de sentidos. Ela ndo é um ato solitario, porque envolve o dialogo com o
interlocutor, individuo possuidor de uma histéria individual e singular, que faz
diferenca quando do seu encontro com o texto e que favorece o surgimento de



inferéncias marcadas pela ativacdo de um contexto, o qual alude a sua memdria
cognitiva.

Essas inferéncias, por sua vez, podem ser, por exemplo, demarcadas através
da atuacao do narrador num texto, que pode dar mais ou menos autonomia ao leitor;
guanto mais incipiente o leitor maior sera a interferéncia do narrador no sentido de
orientd-lo a guiar-se pelo texto, pois o autor assim o fara para atingir seu objetivo
engquanto produtor, “receoso de que a leitura, a menor dificuldade, seja posta de
lado” (LAJOLO & ZILBERMAN, 1996, p. 19).

E o leitor, ent&o, que atribui vida ao texto, sendo o seu significado modificado
com as varias leituras por ele realizadas. O leitor tem liberdade para construir
sentidos, mas ele também é limitado pelos significados trazidos pelo texto e pelas
suas condi¢des de uso, restringindo-se, por vezes, aos limites ditados pelo narrador
(CHARTIER, 2001). Nessa producao de sentidos, entédo, o leitor desempenha um
papel ativo, sendo as inferéncias um processo cognitivo relevante para esse tipo de
atividade, uma vez que o texto é gerado a partir dos significados atribuidos pelo
autor e é recontextualizado pelo leitor, que busca atribuir-lhe significado a partir de
dados previamente existentes na sua memoria, 0s quais sao ativados e relacionados
as informacdes veiculadas pelo texto.

Ler é, assim, um ato de comunicacdo verbal caracterizado pela relacéo
cooperativa entre o emissor e o receptor (RANGEL, 2005). A compreensao de leitura
nao é orientada, apenas, pelas marcas graficas do texto, mas, principalmente, pelo
gue essas marcas tém a dizer e pelo modo como o leitor apreende e interpreta a
intengdo pretendida pelo autor. Essa interpretagao, por sua vez, ocorre no momento
da interacé&o leitor/autor, gerando sentidos que variam de acordo com o leitor e com
a nhatureza da interacdo, ou seja, a leitura exige do leitor um exercicio de
preenchimento dos vazios deixados pelo autor, ou melhor, pelo narrador que apela
para as reacOes do leitor para completar aquilo que iniciou, sendo o vazio
constantemente ocupado por projecdes (ISER, 1979). Segundo Rangel (2005), € na
constituicdo desse apelo feito pela obra, dessa participacdo, que se estabelece a
condicéo para o prazer de ler, de forma criativa e ativa.

2.1 O processo de compreenséo textual

O homem estd sempre adquirindo conhecimento; as novas experiéncias vao
sendo adicionadas em sua memoria, sdo assimiladas e podem transformar-se de
acordo com as situacoes. Na transmissdo de informacdes, apesar da existéncia de
outras formas de aquisicdo de conhecimento, a linguagem escrita € um dos meios
mais usados. Nesse sentido, a leitura ocupa um lugar de destaque; aquilo que é
escrito o é para ser lido. Esse fato, no entanto, ndo é garantia efetiva de
conhecimento, ou seja, ler um texto ndo € sinbnimo de compreensao; é preciso que



o leitor interaja com o lido, a fim de compreender o seu sentido na totalidade, o que
depende néo sé de processos cognitivos, mas de uma série de fatores, relacionados
nao apenas a fatores textuais e extratextuais.

De acordo com Kintsch (1998), representacfes textuais sdo construidas
sequencialmente através de ciclos de processamento. O texto é processado em
segmentos que sao integrados com o que esta em processamento na memoria de
trabalho. A hipotese de processamento imediato geralmente se mantém, pelo
menos, para 0s processos de nivel mais baixo na compreensdo. Ocasionalmente,
leitores usam estratégias de atraso ao lidar com construgdes sintaticas ambiguas, ou
continuam lendo, quando constroem um modelo situacional baseado em algo néao
entendido. Exceto uma ou duas proposi¢cdes centrais, mantidas pela sua presumida
relevancia, o que é construido até o fim do processamento frasal é perdido na
consciéncia para liberagdo de memoria. Contudo, essa informagédo é facilmente
recuperada na frase seguinte através de pistas. O resultado desse processo ciclico é
uma estrutura coerente, formada por proposi¢cdes mantidas na memoria de curto
prazo. Essas informac¢des constituem a base para 0S novos processamentos,
permitindo a interconexdo das primeiras porcdes do texto ao conhecimento geral.
Geralmente uma proposi¢do € mantida de um ciclo para outro, se for o foco de
atencdo das novas frases. Dessa forma, somente o conjunto de proposi¢coes que
sdo mantidas durante um tempo consideravel do processamento total tém uma
funcao na representacao do texto.

Segundo Heinemann & Viehweger (1991), citados por Koch (2005), para o
processamento textual contribuem trés grandes sistemas de conhecimento: o
linglistico, o enciclopédico e o interacional. O conhecimento lingtiistico diz respeito
ao conhecimento gramatical e ao lexical, sendo responsavel pela organizacdo do
material linguistico na superficie do texto, pelo uso dos elementos coesivos para
efetivar a remissdo ou a sequenciacdo lexical e pela selecdo lexical adequada a
situacao de uso. O conhecimento enciclopédico, por sua vez, é o conhecimento de
mundo, ou seja, € aquele que se encontra armazenado na memoéria de cada pessoa,
podendo se tratar de conhecimento do tipo declarativo — proposicdes acerca de fatos
do mundo - ou episddico — os modelos-cognitivos, através dos quais se levantam
hipoteses, se criam expectativas, se produzem as inferéncias. Ja o conhecimento
interacional € o conhecimento sobre as formas de interacdo através da linguagem e
engloba os conhecimentos do tipo ilocucional - permite identificar os objetivos que o
falante pretende atingir em determinada situacdo de uso da linguagem -, sendo do
tipo comunicacional - diz respeito a quantidade de informagdo necessaria numa
situacdo concreta para que o leitor/ouvinte seja capaz de reconstruir o objetivo do
produtor do texto -, ou do tipo metacognitivo - € 0 conhecimento sobre os varios
tipos de acles linglisticas que permitem ao locutor assegurar a compreensao do
texto e conseguir a sua aceitacdo — e, ainda, do tipo superestrutural - permite
reconhecer textos como exemplares de determinado tipo ou género.



2.1.1 O papel do narrador na compreenséo textual

A exploracéo das virtualidades cognitivas, ludicas e auto-reflexivas da lingua,
conforme Saraiva & Mugge (2006), faz parte das primeiras fases da aprendizagem
lingUistica, situando-se ai a origem da literatura, na medida em que também € uma
experimentacado criativa das possibilidades da narrativa. Em se tratando de andlise
textual, € importante investigar tanto o plano do contedudo quanto o da expressao,
uma vez que se combinam na integralidade do texto. Na narrativa, entdo, a andlise
estrutural deve aliar-se a do processo de comunicacdo, destacando-se, nesse
sentido, a analise do par narrador—narratario, cujas estratégias textuais sédo a
contrapartida de situagcBes histérico-culturais, nas quais a literatura brasileira
encontra condi¢des de existéncia.

Assim sendo, faz-se necesséario retomar um pouco da historia desse
narratario, a fim de melhor compreender o papel do narrador no processo de
compreensao textual, pois ser leitor € ser sujeito dotado de reacdes, desejos e
vontades, a quem cabe seduzir e convencer e, de acordo com Lajolo & Zilberman
(1996), € a funcdo social, para a qual se canalizam ac¢fes individuais, esforcos
coletivos e necessidades econdmicas.

Se é certo que leitores sempre existiram em todas as sociedades nas quais a
escrita se consolidou como codigo, s6 existem o leitor, enquanto papel de
materialidade historica, e a leitura, enquanto pratica coletiva, em sociedades de
recorte burgués, onde se verifica no todo ou em parte uma economia capitalista
(LAJOLO & ZILBERMAN, 1996). A historia do narrador no Brasil comegcou com a
expansédo da imprensa e desenvolveu-se gracas a ampliacdo do mercado do livro, a
difusdo da escola, a alfabetizacdo em massa das populac¢des urbanas, a valorizacdo
da familia e da privacidade doméstica e a emergéncia da idéia da leitura como lazer.
O brasileiro é, ainda, um leitor em formacao; se, na Europa, livros publicados no
século XVII (ou antes) textualizam o leitor, no Brasil, apenas na ficcdo roméantica
(século XIX) os esfor¢cos nessa direcdo mostram-se visiveis. Cabe destacar que a
forma como autores e narradores do Romantismo brasileiro apresentaram-se diante
do leitor é sintomatica dos cuidados tomados diante desse publico incipiente; leitor
principiante, narrador permissivo e tolerante.

Com Machado de Assis, julgamentos equivocados sdo desmentidos apenas
pelo narrador que, ao usar e abusar da onisciéncia, torna o leitor testemunha
privilegiada, mas que depende sempre do gesto tutelar do narrador, ja que o leitor, a
seu proprio critério, toma o bonde errado (LAJOLO & ZILBERMAN, 1996); cabe
aguele, pois, corrigi-lo, direcionando-o para a conclusdo correta. O papel docente
compete ao narrador, que da licbes e recomenda cautela ante as seducdes de poder
da sociedade e da leitura; enquanto o narrador conquistou mais autoridade, o leitor
continua sendo julgado incapaz para andar com as suas proprias pernas. O narrador
precisa confiar que o leitor dispde de determinado conhecimento para, por exemplo,
entender a intertextualidade e, mesmo que credite a este leitor dominio de pré-



requisitos, considera o parceiro imaturo, de conhecimento incipiente para dispensar
a tutela daquele que desfia a histéria. Apenas com Graciliano Ramos, no
Modernismo, é que se vai conferir maturidade ao leitor, que se vai dialogar com o
narrador, ou vice-versa; narrador e leitor sdo, agora, cumplices. De acordo com
Lajolo & Zilberman (1996) sédo estes dois papéis, o do narrador e o do leitor, que
mimetizam, na intimidade do texto, a natureza comunicativa da literatura e, assim
sendo, o leitor prossegue seu périplo de aprendizagens; ha sempre novos
ensinamentos a sua espera, no avesso dos novos narradores.

CONSIDERACOES FINAIS

As palavras vivem entre os homens; a ninguém pertencem com exclusividade
e se é verdade que depende de quem as diz para terem este ou aquele sentido,
entdo € importante conhecer quem as diz, controla e usa. Da mesma forma, quem
as |é o faz com toda a sua carga pessoal, atribuindo ao lido as marcas pessoais de
memodéria, demonstrando, assim, ser a leitura um ato social entre dois sujeitos: leitor
e autor; é através da interacdo de diversos niveis de conhecimento que o leitor
consegue construir o sentido do texto.

Assim sendo, € o leitor que atribui vida ao texto, sendo o seu significado
modificado com as varias leituras por ele realizadas. O leitor tem liberdade para
construir sentidos, mas ele também é limitado pelos significados trazidos pelo texto e
pelas suas condicdes de uso. Nessa producdo de sentidos, o leitor desempenha um
papel ativo, sendo as inferéncias um processo cognitivo relevante para esse tipo de
atividade, uma vez que o texto € gerado a partir dos significados atribuidos pelo
autor e é recontextualizado pelo leitor, que busca atribuir-lhe significado a partir de
dados previamente existentes na sua memdria, 0s quais sao ativados e relacionados
as informacg6es veiculadas pelo texto.

Por fim, cabe salientar, ainda, que o narrador pode ser parceiro ou nao do
leitor nesse processo e se 0 professor conhecer 0s aspectos que envolvem essa
parceria tera mais subsidios tedricos quando da selecao de textos/livro didatico para
indicar aos alunos, pois o narrador é invencao do autor. Este pode projetar sobre
aguele certas atitudes ideoldgicas, éticas, culturais,..., ndo necessariamente de
forma direta, cultivando, ao invés, estratégias, tais como a ironia, a aproximacao
parcial, a construcédo de um alter ego...
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