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RESUMO: Este trabalho pretende analisar os modos de leitura procedidos por trés
professores de uma escola publica do municipio de S&do Paulo, em contexto de
formacdo continuada. Para situar a concep¢ao enunciativa de leitura que embasa a
andlise, serve-se das contribui¢cdes dos estudiosos da Histéria da Leitura e da teoria
enunciativa de vezo bakhtiniano. Discute, na analise, as vozes sociais mobilizadas
pelos professores na leitura de textos cientificos para identificar a apreciagédo
valorativa que elaboram na recepc¢éo desses textos.
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Introducéo

Tendo em vista a compreenséo unanime de que a leitura tem importancia vital
para a construcdo de uma sociedade democratica, pois viabiliza a socializacdo da
informacao, a andlise critica da realidade social, e, consequentemente, uma atuagéo
cidada mais efetiva, e ainda, que o professor tem papel fundamental nesse projeto,
ha hoje um forte investimento de alguns pesquisadores (Guedes-Pinto, 2002,
Kleiman, 2001; Britto, 1998; Batista, 1999, entre outros) em investigar, com base nos
pressupostos elaborados pelo campo da Histdria da Leitura, as formas de letramento
desse profissional, no sentido de analisar a ele mesmo como um leitor e relacionar
essa proficiéncia (ou a auséncia dela) com o cumprimento de sua funcédo de
formador de leitores. Este trabalho insere-se nesse empreendimento, buscando
analisar os modos de leitura de trés professores de uma escola publica do municipio
de S&o Paulo, que, inseridos em contextos de formacdo continuada em local de
trabalho, dedicam-se a leitura de textos cientificos. Trata-se de profissionais que
atuam no primeiro ciclo do ensino fundamental, sdo formados em universidades
privadas e tém sua formacdo continuada restrita aos grupos de formacéao
constituidos na propria escola e aos eventos propiciados pela secretaria de
educacao e pelo sindicato da categoria. Os textos cientificos foram sugeridos pela
pesquisadora, mediante analise coletiva dos interesses e necessidades dos
professores. Sao textos que discorrem sobre temas como leitura e producdo de
texto, processo de ensino-aprendizagem, alfabetizacdo e letramento. Os dados
analisados dizem respeito aos diarios de leitura produzidos pelos professores,
durante a leitura dos textos cientificos, e em que se registravam suas expectativas
em relacdo ao texto lido e as reflexdes suscitadas no decorrer do processo.

Inicialmente, apresentamos, neste trabalho, as contribuicbes da Historia da
Leitura para a analise da leitura do professor, e da teoria enunciativa elaborada por
Bakhtin na construgcdo de uma concepcéo de leitura que nos permita investigar o
processo de construcdo de sentidos empreendido pelos professores, numa
dimenséo histérico-social. Em seguida, procedemos a analise dos dados no sentido
de identificar as vozes sociais mobilizadas pelos participantes da pesquisa na réplica
que elaboram ao texto lido.



1. Leitura do professor: contribuicdes da Histéria da Leitura e da teoria
enunciativa bakhtiniana
Historiadores da leitura, preocupados em analisar as maneiras como 0S
leitores penetram no mundo da cultura escrita e a relacao entre essas maneiras e as
formas de organizagédo social do homem, tém definido uma nova abordagem em
torno do processo de leitura. Para esses estudiosos, mais do que um procedimento
que permite recuperar as informacgdes do texto, a leitura é uma atividade humana,
que, ao se constituir em conformidade com as condi¢des sociais em que se realiza,
acaba definindo formas de ler que se cristalizam em praticas de leitura. Nas palavras
de Hébrard (1985, p. 35): “a leitura € uma arte de fazer que se herda mais do que se
aprende”. Historicizar a leitura significa, pois, encontrar as formas pelas quais 0s
leitores foram sendo produzidos e a leitura como resultado dessa producdo. Nessa
perspectiva, a leitura deixa de ser concebida como uma atividade puramente
individual para ser assumida na sua relacéo entre o cultural e a liberdade relativa do
leitor de estabelecer significacdes, portanto, entre o uso social da leitura e a forma
particular de apropriacéo do texto. Segundo Chartier (1999, p. 77):
A leitura é sempre apropriacao, invencao, producao de significados. Segundo a
bela imagem de Michel Certeau, o leitor € um cacador que percorre terras
alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos
totalmente — o sentido que I|he atribui seu autor, seu editor ou seus
comentadores. Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do
leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas esta
liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitacdes derivadas
das capacidades, convencgfes e habitos que caracterizam, em suas diferencas,
as praticas de leitura.

H&, portanto, discursos que, de certa maneira, prescrevem os modos de ler;
hé referéncias invisiveis que orientam os gestos de leitura e definem hébitos dos
leitores. Sao discursos que emanam das instituicbes e se legitimam mediante um
sistema de producédo e de controle. No que se refere a este trabalho, essa
perspectiva histérica da leitura interessa-nos no sentido de investigar os modos de
ler de sujeitos sociais instanciados no sistema educativo, mais particularmente, na
instituicdo escolar, a quem cabe a tarefa de formar leitores. Os estudos da Historia
da Leitura fundamentam a nossa convicgao de que esses profissionais engajam-se
em atividades de leitura, de um lado, orientados por praticas de leitura que se
solidificaram a partir das relacdes que o homem estabeleceu, no decorrer de sua
histéria, com o texto escrito e, por outro lado, abertos as possibilidades que novos
contextos de leitura |he apresentam. Nesse sentido, cabem-nos, por ora, duas
tarefas: 1. analisar, com base em investigacbes que tematizam a leitura do
professor, as praticas de leitura desse profissional; 2. apresentar um construto que
nos permita analisar a leitura como um processo de producdo de sentidos em que
estdo implicadas ndo s6 as questdes histéricas, mas a apreciacdo particular que
cada leitor elabora em relacéo ao dizer alheio inscrito na obra.

Relativamente ao primeiro empreendimento, alguns pesquisadores (e.g.
Batista, Britto, Kleiman, Silva Frade, Guedes-Pinto, Campos Almeida, entre outros)



tém se dedicado a investigar as formas de letramento do professor, considerando
nao 0s aspectos cognitivos da leitura, mas aspectos histéricos, culturais e politicos.
Segundo Batista (1999, p.53), a pergunta que deve estar na base de todo
guestionamento que se faz sobre a formacéo do professor como leitor €: de que tipo
de leitor esta se falando? O autor, com base em De Singly, apresenta, quatro
possibilidades de resposta, tendo em vista analises que tomam a leitura como uma
pratica inserida em lutas simbdlicas em que estédo implicadas relacdes de poder. H4
uma primeira posicao que considera leitor aquele que comprova bastante intimidade
com a leitura de textos literarios de grande prestigio. A segunda posi¢do define a
condicdo de leitor a partir dos discursos que aliam leitura e prazer e defendem o
valor intrinseco da leitura. A terceira posi¢do constréi-se em consonancia com 0s
valores da democratizacdo, da diversidade cultural e da relatividade dos valores
sociais e considera leitor aquele que exerce o direito a leitura, acessando, por meio
dela, universos culturais, sociais e econdémicos diferenciados. A quarta posicao
coloca o leitor como um sujeito que pode estar envolvido em processos de exclusao
tardia ou de incluséo relativa, baseando-se na observacao de que os movimentos de
mobilidade cultural e social, resultantes do processo de democratizacdo, nao
produziram uma atenuacéo das desigualdades sociais.

Tendo em vista essas quatro posi¢coes, Batista afirma que as duas primeiras
tendem a considerar o professor como um leitor precario que, tendo sua formacéo
como leitor restrita ao ambito escolar, ndo pbde desenvolver capacidades
associadas a formacdo de um verdadeiro leitor e, como resultado, enfrenta
dificuldades para assumir a tarefa de formador de leitores. A primeira posicao
classificaria os professores como ‘novos cultos’ que, ao sofrerem as consequéncias
de sua insercao tardia no mundo do saber, apresentam lacunas e descontinuidades
em seu conhecimento sobre praticas legitimas de leitura. Para a segunda posicao,
os professores exercem unicamente uma pratica de leitura escolarizada, que,
voltada a finalidades muito pragmaticas, vinculadas a sua profissionalidade, impede
a busca do prazer e a afirmacéo da gratuidade e do desinteresse que deveriam estar
na base de todo o processo de leitura.

Vista pela perspectiva da terceira posicdo, a leitura docente estaria envolvida
no processo de democratizagdo da cultura. Proveniente das classes populares, 0s
professores sdo, de maneira geral, a primeira geracdo de seu grupo familiar a
realizar uma escolarizagéo de longa duracéo e, nessa condicdo, estariam superando
as desigualdades sociais e culturais, sendo, portanto, bons exemplos dos resultados
positivos da democratizacdo do sistema escolar brasileiro. Nesse contexto, sao
sujeitos importantissimos para a legitimacdo de préticas diferenciadas de leitura,
pois seu processo de inclusdo no mundo da cultura ndo equivale a um mecanismo
de substituicdo de sua cultura popular por outra mais valorizada socialmente; trata-
se de um processo de apropriacdo que pressupde nao sé a assimilacdo de objetos e
praticas culturais legitimas como também a modificagcdo desses mesmos objetos e
praticas. E como formador de leitores, os professores tornam-se participantes do
processo de criacdo de novas formas de relagdo com os textos e impressos.



A quarta posicao ndo compartilha dessa perspectiva otimista. Batista (1999,
p. 57) assinala que essa escolarizacdo de longa duracdo da-se em condi¢cbes em
que a desigualdade social persiste. A formacdo do professor é realizada em
instituicdes privadas de ensino que, mobilizadas pela légica do lucro, menosprezam,
em grande medida, questdes de qualidade. Oferecendo uma formacao precéria, as
instituicbes favorecem sobremaneira o processo de desvalorizacdo que a docéncia
passa a enfrentar. Essa desvalorizagdo, por sua vez, resulta em uma formacéo de
menor custo se comparada a de outras areas, transformando-se, pois, na op¢ao
mais viavel para as camadas populares. Assim, os professores conquistam seu
diploma universitario, mas se encaminham para uma ocupacdo social e
economicamente desprestigiada. Em decorréncia desse quadro, o professor nao
constréi, no ambito da graduacédo e do exercicio de sua profissdo, uma relacdo nao-
escolar com a leitura nem se apropria da cultura valorizada, mas passa a reconheceé-
la como tal e a assumir sua incapacidade de dela apropriar-se.

Em certa consonancia com essa perspectiva, Britto (1998, p. 78) afirma que
“mais que ser leitor ou nao-leitor, o professor € um leitor interditado” que,
conformado as demandas de sua atuacao profissional, realiza praticas de leitura que
atendem as exigéncias de uma cultura escolar marcada pela valorizagdo de um
profissional técnico, seguidor de métodos e regras, e aos interesses da industria do
livro didatico. A leitura intensiva e investigativa deixa de ser, segundo o autor, uma
necessidade para o professor. Além disso, a leitura como uma pratica individual,
preconizada pelo ideario burgués, que se presta a interesses de fruicdo, prazer,
entretenimento, conhecimento e reflexao Ihe € interditada.

Em oposicdo a essa analise pessimista da leitura do professor, Kleiman
(2001) sugere investigar o letramento do professor a partir do contexto em que suas
leituras se dao, tendo em vista as urgéncias e necessidades que se apresentam em
seu fazer pedagodgico. Mais do que lamentar e condenar as praticas de leitura
exercidas pelo professor, € necesséario compreender em que condi¢des se da o seu
trabalho e que relacdes elas estabelecem com a leitura, de maneira que se possam
encontrar subsidios para novas politicas de formac&o que levem em conta néo s6 a
ampliacdo das praticas de leitura desse profissional, como também a realidade por
ele vivenciada. N&o se trata, portanto, de considerar a leitura do professor apenas
pelos parametros do letramento literario, investigando se ele exercita ou ndo praticas
de leitura voltadas a fruicdo e ao prazer, mas o situar na perspectiva socioldgica,
apontada por Batista, entendendo as condi¢cées em que ele se formou como leitor e
as implicacOes dessa formac&o nas leituras que realiza em seu campo profissional,
numa direcdo que assume a leitura como constitutiva de sua profissionalidade,
considerando outras formas de letramento que nao s6 o literério.

Nos termos desse empreendimento, tomamos, com base nos estudos
bakhtinianos sobre a enunciagdo, uma concepcdo de leitura que nos permita
analisar a leitura do professor como uma construcéo dialégica, em que os sentidos
vao sendo elaborados e reelaborados, a partir da interagdo com o outro, com o ja-
dito e com o contexto em que a leitura se da. Entendemos que essa dialogicidade se
tece mediante um processo em que o leitor aciona as praticas de leitura e os



discursos de que se apropriou no decorrer de sua vida social, numa dinamica
histérico-cultural, e os articula com os discursos presentes no texto lido e com
agueles gque emergem na interacdo em que a leitura € colocada em foco. Segundo
Bakhtin (1998), todo enunciado possui dupla orientagdo: uma, para o passado —
“todo discurso concreto (enunciacdo) encontra aquele objeto para o qual esta
voltado sempre, por assim dizer, ja desacreditado, contestado, avaliado, envolvido
por sua névoa escura ou, pelo contrario, iluminado pelos discursos de outrem que ja
falaram sobre ele (BAKHTIN, 1998, p. 86) — e outra, para o futuro — “o discurso vivo
e corrente estd imediata e diretamente determinado pelo discurso-resposta futuro:
ele é que provoca esta resposta, pressente-a e baseia-se nela” (BAKHTIN, 1998, p.
89). Essa resposta relaciona-se com o fato de que o enunciado é constituido ndo s6
de materialidade linglistica, mas de uma parte presumida, elaborada a partir de uma
avaliacdo que o falante realiza acerca da situacdo de enunciacdo, em que esta
inserido, entre outros elementos, 0 seu ouvinte. Conforme Bakhtin (1997, p. 321):
Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo aperceptivo sobre o qual a minha
fala serd recebida pelo destinatario: o grau de informacdo que ele tem da
situacdo, seus conhecimentos especializados na area de determinada
comunicacéo cultural, suas opinides e suas convic¢des, seus preconceitos (de
meu ponto de vista), suas simpatias e antipatias, etc.

A apreciagdo, dessa feita, faz com que o discurso se volte para o0 seu
interlocutor direto e, nessa trajetoria, transforme-se em algo novo. Dai Bakhtin
afirmar que, por orientar-se para o seu ouvinte, o discurso é sempre novo e
irrepetivel. O sentido de um discurso constréi-se mediante a composicdo entre o
pano de fundo de outras enuncia¢gées concretas sobre o mesmo tema e o fundo
aperceptivo do falante. O ouvinte, por sua vez, orienta-se para o enunciado do outro,
buscando o seu lugar adequado no contexto correspondente, empreendendo um
movimento que Bakhtin/Volochinov (1997, p. 132) denomina de compreensao ativa.
Trata-se de um processo em que o ouvinte entra em dialogo com o enunciado do
seu interlocutor, fazendo a ele corresponder uma série de palavras suas — dando,
portanto, ao enunciado uma orientacéo apreciativa -, formando uma réplica.

Com base nessas reflexdes sobre o enunciado, defendemos a concepc¢ao de
leitura enunciativa, como sendo um processo de compreensdo e de assimilagao
ativas do discurso alheio. Nesse sentido, consideramos a obra como um enunciado
que se coloca no jogo dialégico que caracteriza qualquer situacdo de enunciagao,
conforme Bakhtin (1997, p. 298) orienta:

A obra é um elo na cadeia da comunicac¢édo verbal: do mesmo modo que a réplica
do dialogo, ela se relaciona com as outras obras-enunciados: com aquelas a que
ela responde e com aquelas que lIhe respondem e, ao mesmo tempo, nisso
semelhante a réplica do dialogo, a obra estd separada das outras pela fronteira
absoluta da alternancia dos sujeitos falantes.

Portanto, como elo na cadeia da comunicacdo verbal, a obra ndo possui
existéncia absoluta, algo que existe s6 em si e para si; ela se realiza no encontro de
duas consciéncias: daquele que a produz e daquele que a recebe. Nesse sentido, a



obra como projeto, considera o outro que lhe dara completude; como consecucdo,
necessariamente, seu criador recorre a outras vozes, nas quais ele penetra para
dotar seu enunciado da intencionalidade desejada. O leitor, por sua vez, recepciona
ativamente a obra, ligando-o0 ao seu proprio circulo, expressivo e objetal, fazendo
relacionar o discurso alheio, trazido pelo texto, com as vozes sociais de que até
entdo se apropriou. A leitura refere-se, pois, a um encontro que tem como pano de
fundo outras enunciagbes concretas sobre 0 mesmo tema, opinides, pontos de vista
e apreciacbes contraditorias; um encontro entre diferentes ‘falares’, que, ao se
entrecruzarem de maneira multiforme, formam novos ‘falares’ socialmente tipicos
que identificam, durante um periodo historico, grupos sociais, instituicées, géneros,
geracBes, categorias profissionais etc’. O resultado desse encontro apresentara
novos sentidos, na medida em que a articulagdo que cada leitor realiza com essas
pessoas/apreciacdes/vozes € sempre original, pois esta relacionada as condicdes
contextuais em que a recepcdo é realizada e ao lugar que o leitor ocupa nessa
situacgao interlocutiva.

Interessa-nos, pois, analisar em nossos dados, como o0s professores
orientam-se em relagcéo ao discurso alheio, representado nos textos oferecidos para
leitura, em dois aspectos: 1. os modos de leitura que acionam para ler os textos
cientificos; 2. as vozes sociais que mobilizam para replicar o discurso alheio. E
dessa analise que tratamos no item que segue.

2. Modos de ler do professor: uma analise enunciativa
Identificamos nos diarios de leitura dos professores participantes desta
pesquisa sete modos de leitura®, conforme indica o quadro abaixo:

QUADRO 1: MODOS DE LER DO PROFESSOR

MODOS DE LEITURA OCORREN | EXEMPLO

CIAS
1. a leitura como | 04 ‘Ao receber o texto, fiquei na expectativa de
informacédo e ampliacédo do verificar minha compreensédo sobre o tema e
conhecimento de extrair mais informacdes sobre ele’
(Professora Tina)
2. a leitura como | 05 ‘Para a autora, parece imprescindivel a
compreensao dos presenca do ‘outro’ no processo de
conteudos do texto elaboracdo e organizacdo do conhecimento.

(...) A autora enfatiza a diferenca entre ‘ditado’
e ‘producdo’... A autora faz referéncia a
influéncia da sociedade na educacdo
particularmente na escola, em que se vé o
reflexo da sociedade industrial e

! A esses‘falares socialmente tipicos associamos a nogdo de vozes sociais.

2 Paraidentificar os modos de leitura procedidos pelos professores, inicialmente, analisamos os diérios de |eitura,
no sentido de levantar os enunciados em que se fazem referéncias explicitas ao texto lido, sgja por alusdo ao
autor ou ao assunto abordado pelo texto, sgja pela exposicdo do processo de leitura realizado. Em seguida, para
relacionar esses enunciados com modos de ler, analisamos as metas de leitura que neles se podem constatar.



massificadora’ (Professor Marcos)

3. a leitura como | 03 ‘Com minhas palavras e no meu
apreensdo de conceitos entendimento, definiria apds a leitura que:
alfabetizado — é alguém que é capaz de
codificar e decodificar a lingua escrita, que
reconhece o alfabeto, escreve o préprio nome’
(Professora Marcele)

4, a leitura como | 03 ‘Nao sei explicar o porqué, mas pensava que
envolvimento/prazer essa leitura seria ‘macante’. Felizmente me
enganei, pois foi agradavel, devido a sua
linguagem simples, definicdbes objetivas e
exemplos claros’ (Professora Tina)

5. a leitura como | 02 ‘Nossos momentos de leitura, de reflexdo, de
confronto com a pratica registro e debate (e em particular esse texto)
estdo propiciando um conflito de crengcas com
novas aprendizagens, as quais estdo gerando
algumas duvidas, como por exemplo: até
entdo eu diagnosticava a fase de escrito do
meu aluno (segundo Emilia Ferreiro) e agora
como posso fazer esse processo diagndstico
tdo importante na pratica discursiva?’
(Professora Tina)

6. a leitura como | 04 ‘Algumas atividades realizadas por
conhecimento de novas professores que o texto relata me deram
préaticas didéticas algumas idéias de trabalho com meus alunos

e de como estabelecer o uso e o
funcionamento das normas de escrita, dando
énfase no que o texto das criancas revela,
analisando a elaboracdo da escrita e néo
apenas o produto final. Isso foi um alerta para
mim’ (Professora Marcele)

7. a leitura como reflexdo | 10 ‘Ao ler o texto fui refletindo e constatando que
sobre a pratica felizmente na leitura j& demos passos mais
avancados do que na escrita, mesmo em
posturas mais tradicionais, percebe-se 0 uso
da leitura em sala de aula de forma menos
rigida, permitindo ao aluno interagir com o
texto, embora ainda ndo dando o sentido do
uso social ' (Professora Marcele)

Numa primeira analise, € possivel afirmar que os professores, acertadamente,
acionam modos de ler que se associam as instrucfes de leitura de textos cientificos,
na medida em que eles oferecem ao leitor a possibilidade de ampliar seus
conhecimentos e dominar conceitos cientificos. Os modos de leitura identificados no
quadro com os numeros 1, 2 e 3 se relacionam com esses pactos de leitura. Por
outro lado, constatamos também modos de ler que rompem com 0s pactos originais
dos textos cientificos, apontando para uma apreciacdo particular — e tambéem




socialmente construida — dos nossos leitores, tendo em vista o contexto especifico
em que esta inserida a leitura. Os modos de ler identificados com os numeros 4, 5, 6
e 7 relacionam-se com essa ‘subversdo’. Por motivos de espago, tomamos a
decisdo de demonstrar a analise de um modo de leitura de cada grupo, no sentido
de identificar quais as vozes sociais 0s professores mobilizam para interagir com a
obra lida e em que medida o sentido gerado nesse processo demonstra ou ndo uma
leitura critica.

Quanto ao modo de ler que toma a leitura como forma de compreender o0s
conteudos do texto lido (item 2 do quadro 1), temos no exemplo, o professor Marcos
remetendo, com as suas proprias palavras, ao discurso da autora. O professor
utiliza, para introduzir o discurso citado, expressfes como ‘para a autora’, ‘a autora
enfatiza’, ‘a autora faz referéncia’. Para citar expressoes utilizadas pela propria
autora, o professor recorre as aspas, demonstrando assim que, mesmo em carater
de reproducdo, ha uma distincdo entre o seu dizer, que se propde a recuperar o
dizer da autora, e o préprio enunciado da autora. Em ‘para a autora, parece
imprescindivel a presenca do ‘outro’ no processo de elaboracédo e organizacdo do
conhecimento’, o uso do verbo parecer aponta o nivel de engajamento que o
professor estabelece com a proposicdo da autora, no sentido de que ndo a toma
COMO uma convicgao sua.

A réplica entre a voz social representada pela autora® — aquela que,
ideologicamente situada, defende uma nova concepcao de ensino-aprendizagem de
escrita e de leitura, em favor do dominio dessas competéncias por parte das
criangas das classes populares — e a voz social mobilizada pelo professor Marcos é
exposta na continuidade do seu diario de leitura:

A questédo levantada de que a crianca escreve diferente em diferentes momentos
foi muito interessante. Se abandonarmos a nossa postura fonética, gramatical,
ortogréfica, poderemos colocar um melhor sentido no processo de alfabetizacao.

Nesse trecho, o professor Marcos coloca em confronto duas vozes: a
primeira, mobilizada pela autora do texto lido, relaciona-se com a defesa de que a
crianca deve associar seu ato de escrever com 0 contexto em que sua producao
circulara — ‘a crianca escreve diferente em diferentes momentos’ — e a segunda,
vinculada a uma voz institucional — da escola -, preconiza que o dominio da escrita
se relaciona com o dominio das convenc¢des ortogréaficas e do sistema da lingua. A
institucionalidade dessa voz evidencia-se, no enunciado do professor, por meio do
uso da primeira pessoa do plural — ‘abandonarmos’, ‘poderemos’-, com o professor
rejeitando uma postura individual e assumindo-se como participe de uma categoria
profissional, institucionalmente localizada. Podemos afirmar que, por intermédio
desse confronto de vozes, o professor Marcos constréi o sentido de que a
abordagem defendida pela autora € ‘muito interessante’. A constru¢cdo argumentativa
vai na direcdo de que essa perspectiva atribui ao processo de alfabetizacdo ‘um

® Trata-se da obra A emergéncia do discurso na escritura inicial, de Ana Luiza Bustamante Smolka.



melhor sentido’, expresséo com valor apreciativo que indica uma comparagéo com o
paradigma tradicional de alfabetizacao.

A andlise demonstra que, mesmo procurando reproduzir passagens ou
conteudos do texto lido, o professor Marcos faz isso a partir de uma certa
perspectiva, colocando-se como sujeito do processo e revelando a apreciagao
valorativa que estabelece na interacdo com a autora do texto.

No que se refere ao modo de ler que recorre ao texto como fonte de
conhecimento de novas praticas didaticas (item 6 do quadro 1), a professora
Marcele revela a adesdo ao posicionamento da autora do texto lido quanto a
necessidade de se analisarem, nas atividades de producdo escrita, ndo somente o
texto elaborado, mas principalmente o processo de elaboracdo, naquilo que
corresponde ao querer-dizer do falante, a forma como utiliza o texto escrito para
fazer valer suas intencbes e a relacdo do texto escrito com a interlocucdo
pretendida. Orienta a adesdo da professora o acatamento de uma voz social que
defende uma nova abordagem do ensino da escrita, que, opondo-se a perspectiva
tradicional de alfabetizacéo, prevé o dominio das dimensdes discursivas que estédo
implicadas no texto. Embora revozeie a voz da autora e daquelas por ela acatadas
em seu texto, € importante mencionar que nao se trata de uma assimilacéo acritica.
Em outros trechos do diario de leitura da professora Marcele, percebemos que o
texto viabilizou um processo de reflexdo acerca do trabalho que a escola realiza:

O texto (a autora) comenta de como a escola acaba por negar a leitura e a
escrita e fiquei refletindo de como estéa arraigado em nds professores a funcao de
gue nosso papel é ‘dar conhecimento’, pois detemos este conhecimento e por
mais que vamos tomando consciéncia que aprendizagem é construcao, que a
crianca deve ser ‘protagonista’ do seu aprendizado, ainda ndo sabemos como
fazer, ou na verdade temos medo de perder o ‘controle da situacdo’ (poder).

Com o0s 1°% anos em nossa escola contamos historias, lemos bastante,
emprestamos livrinhos, cantamos, mas depois me pego falando com a outra
professora do 1° ano: bom e agora, como dar continuidade? Como se o fato de
ouvir jA ndo fosse aprendizagem. Esta incutido em nosso discurso que tudo tem
de ter objetivo e esse objetivo deve aparecer no caderno do aluno na forma de
escrita (copia) e ndo escrita como organizacdo das idéias. (Professora Marcele)

O sentido produzido pela professora na sua interacdo com o texto,
relacionado com o ‘alerta’ que o dizer da autora lhe suscita, relativamente a forma
como trabalha a producdo de seus alunos, é resultado de uma tentativa de
composicao de vozes sociais. Marcando bem as fronteiras entre o dizer da autora e
0 seu proprio dizer, com o0 uso da 32 pessoa — ‘0 texto’ - para refletir o enunciado da
autora e da 12 pessoa do plural, para posicionar-se diante dele, a professora Marcele
expOe a presenca de uma voz social — que ela refrata -, vinculada ao paradigma
tradicional de ensino-aprendizagem, delimitada pelo uso das aspas — ‘dar
conhecimento’; ‘controle da situacéo’ -, de uma voz social relacionada a concepcao
construtivista, que a professora imagina poder compor com as vozes mobilizadas
pela autora do texto lido — ‘a aprendizagem € construcdo’; ‘a crianca deve ser
‘protagonista’ de seu aprendizado’ — para poder dar som a uma voz social, situada



na instituicdo escolar, que denota a preocupacdo dos docentes em relacdo as
formas didaticas pelas quais € possivel empreender transformacdes na sua pratica.
Esse jogo de refracdo e reflexdo de vozes advém da orientacdo que a professora
propde ao texto da autora, no sentido de encontrar nele algumas respostas: ‘como
se o fato de ouvir ja ndo fosse aprendizagem’; ‘e esse objetivo deve aparecer no
caderno do aluno na forma de escrita (cOpia) e ndo escrita como organizacao das
idéias’. Evidencia-se ai a oposicdo que a professora faz em relagdo ao extremado
valor que a perspectiva tradicional de ensino-aprendizagem atribui aos conteudos
escolares.

E importante destacar que o modo de leitura que se orienta para o texto no
sentido de buscar novas préaticas didaticas foi, conforme demonstra o quadro 1,
pouco observado nos diarios de leitura, o que confronta a idéia de que os
professores relacionam-se com 0s textos em perspectiva prioritariamente técnica,
buscando ‘receitas’ de como proceder em sala de aula. Aléem disso, conforme nos
indica o enunciado da professora Marcele, a leitura procedida ndo se refere a uma
aquisicao alienada dos contetdos do texto lido: ha no enunciado indicacdes de que
a professora procura compreender a razdo que fundamenta a adesdo a uma
determinada abordagem. A professora confronta a proposta que depreendeu do
texto lido com os procedimentos tradicionais relativos ao ensino da escrita e da
leitura, que enfoca a transmisséo de conhecimentos e ndo o processo de construcao
desses conhecimentos por parte do aluno. Parece-nos que a preocupacgao
fundamental da professora, nesse caso, ndo é como fazer, como seria de se esperar
de um professor técnico, mas por que fazer, revelando-se assim uma disposi¢cao de,
com a contribuicdo do texto lido, refletir sobre aspectos de seu trabalho.

3. Considerac0es finais

A breve analise aqui apresentada assinala que os professores sao, em larga
medida, leitores competentes, pois, além de mobilizarem modos de leitura
relacionados as instrucdes originais de um texto cientifico, articulam apreciacdes
que lhes permitem confrontar — ou conciliar — vozes sociais, no sentido de melhor
compreender a pratica que realizam. Essas formas de interacdo com o texto
indicam-nos o lugar que os professores reservam a teoria. Situados em contexto de
trabalho, os professores se servem da teoria para analisar qual abordagem sustenta
sua pratica, que concepc¢des estdo a ela relacionadas e em que medida suas acdes
se conciliam com determinadas perspectivas teoricas. Além disso, a teoria lhes
permite problematizar procedimentos usualmente adotados para refletirem sobre sua
validade ou reorganiza-los no caso de identificarem alguma inconsisténcia. Em
outras palavras, a teoria tem, no contexto de trabalho do professor, uma profunda
relacdo com a pratica cotidiana realizada na instituicdo ou em outras instancias que
se envolvem com a atividade educativa. Nesse sentido, a pratica ndo se restringe ao
fazer pedagogico, mas se amplia para colocar-se como o proprio lugar da teoria. Isto
€, para os professores, € na pratica cotidiana que a teoria ganha ou nao validade.
Essa ndo é a perspectiva de leitura de textos cientificos que freqientemente se
apresenta na academia. Nesse outro lugar, os leitores, de maneira geral,



interessam-se pelos textos cientificos para dominarem a teoria, articularem-na com
outras proposi¢cdes que com ela conciliam ou confrontam, na expectativa de gerarem
ou reafirmarem formas de analisar fenbmenos situados no campo social, tecnol6gico
ou no meio natural.

A ilustracdo desse outro contexto de leitura para os textos cientificos se
justifica pelo nosso objetivo de demonstrar que ndo ha um modo de leitura
absolutamente formatado a ser seguido. O que ha sdo contextos de leitura que
definem a apreciacéo que o leitor faz dos contetudos do texto escrito e que, por sua
vez, definem a forma de apropriacdo dos modos de leitura ja legitimados. N&o se
pode esperar, numa postura elitista, que os professores dominem a teoria numa
mesma perspectiva que a da academia. A instituicdo escolar e a academia sdo dois
contextos distintos de leitura, que geram sentidos também distintos para um mesmo
texto. A relacdo que o professor estabelece com o texto cientifico esta conformada
pela situacdo em que sua leitura se realiza. Nesse sentido, se por um lado, ha
regras e modos pré-definidos de leitura do texto cientifico, por outro, h& as urgéncias
dos leitores definindo apreciacdes valorativas que dao a leitura outras orientacoes.
Ha, em outras palavras, leitores situados.
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