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Resumo: Nas Ultimas décadas, importantes avancos nas politicas publicas vém difundindo
no Brasil aidéia da pessoa surda como alguém diferente e ndo deficiente. O objetivo deste
trabalho é refletir sobre a educacéo e inclusdo de sujeitos surdos na escola regular a partir
da andlise da proposta do MEC, através do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade e do Projeto de Educacdo Continuada a Disténcia de Professores das Salas
Multifuncionais dos Municipios Pélos, vinculado a Faculdade de Educacdo da Unicamp em
parceria com o MEC. Seréo realizadas entrevistas com professores da rede de ensino
regular do municipio de Campinas que participam da 1% turma do curso a distancia de
capacitacdo de professores. Serdo realizadas também visitas em duas escolas que recebem
alunos surdos, sendo uma com e outra sem sala de recursos. Os resultados preliminares
serdo apresentados descritivamente.
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Seminério do 16° COLE vinculado: 09

O objetivo deste trabalho, ainda em andamento, é fazer uma andise da educacéo e
da inclusdo de alunos surdos em escolas da rede publica estadual de Campinas a partir do
Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade do MEC. Tal programa tem como
metas disseminar a politica de educacéo inclusiva pelo Brasil, fomentar capacitacfes para
professores da rede publica de ensino e fomentar a abertura de novas sal as de recursos pelo
pais.Para tanto, faremos um percurso pelas Politicas Publicas referentes a educagdo de
surdos no Brasil comparando a teoria com a realidade das escolas estaduais de Campinas
para entender qual a importancia da capacitacdo de professores neste contexto e verificar
como as metas do Programa citado acima sdo cumpridas pelos governos estadual e federal.

O presente artigo se refere a parte que ainda se encontra em andamento e que ja
tivemos alguma consideracdo a ser feita. Portanto, apresentaremos dados preliminares da
coleta de dados das escolas estaduais de Campinas e da distribuicdo dos surdos nestas
escolas. Baseado nisso, verificamos 0 que as Politicas Publicas dizem sobre isto. No
entanto, ndo serdo apresentados ainda dados de como acontecem as capacitaches de
professores, mas apenas nossas primeiras hipoteses.



As Politicas Publicas

Nas Ultimas décadas, importantes avancos nas politicas publicas vém difundindo no
Brasil aidéiada pessoa surda como alguém diferente e ndo deficiente.

A protegdo socia a pessoa com deficiéncia, no ambito da politica publica de
assisténcia social, € concebida como direito, configurando-se, portanto, como dever do
Estado, devendo ser assegurada por meio de servigos, beneficios, programas e projetos que
promovam protegdo social, nos termos da Constituicdo Federal de 1988 e Lei Orgénica da
Assisténcia Social (Lei n° 8.742 de 07/12/1993).

A nova Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) e a Norma Operaciona
Bésica (NOB/SUAS) reafirmam a atencdo a pessoa com deficiéncia, como destinatério da
Politica de Assisténcia Social na responsabilidade que tem de promover acfes, visando a
garantia do atendimento das necessidades basicas, por meio do acesso a um conjunto de
acoes que favorecam as pessoas com deficiéncias, em especia com relacdo aos processos
de habilitacdo, reabilitacdo e integracdo avida comunitaria (Art. 2°, IV —LOAYS).

A atencdo a pessoa com deficiéncia no ambito de Protecdo Social Bésica insere-se
no contexto geral das agdes deste tipo de protecdo e caracteriza-se pelo desenvolvimento de
atividades socioeducativas para 0 desenvolvimento de potencialidades e
fortal ecimento/empoderamento das familias e seus individuos, de convivio, acesso a renda
(BPC) e geracdo de renda.

O campo das politicas publicas é vasto, ndo sendo confinado a uma Unica area de
conhecimento. Corresponde a uma érea de investigacéo e acdo, identificados com processos
de tomada de decisdes e intervencao nareaidade social.

A politica publica é a forma de concretizar a agdo do Estado, constituinte de uma
mudanca social e significante de um investimento de recursos, privilegiando um
instrumento de dominac&o e mudanga no cenario nacional do pais.

O espaco da politica social é interdisciplinar e como diz Potyara Pereira “a
inteligibilidade e a eficicia da politica s poderéo ser alcancados, mediante a vinculacéo
organica de diferentes achados cientificos produzidos por disciplinas particulares’ (2001:
82).

Também podemos afirmar que a expressdo politica social “...corresponde a um
campo de investigagcdo e acdo muito mais identificado com os processos de tomada de
decisdo e de definicdo de estratégias de intervencdo do que, propriamente, com os temas
classicos da politica, como: partidos, eleicéo, voto, governo, etc... 0 assim chamado nucleo
duro da politica social é o da politica como processo ativo e positivo de decisdo com vista
a intervencéo social; ou em outros termos, € o da politica como linhas de orientacéo para
a acdo publica, em resposta a legitimas demandas e necessidades sociais’ (PEREIRA,
2001: 80).

A Educacéo Inclusiva

Na era atual, batizada como a era dos direitos, pensa-se diferentemente acerca das
necessidades educacionais de alunos. A ruptura com a ideologia da exclusdo proporcionou
a implantacdo da politica de inclusdo, que vem sendo debatida e exercitada em véarios
paises, entre eles o Brasil. Hoje, a legislacdo brasileira posiciona-se pelo atendimento dos



alunos com necessidades educacionais especiais preferencialmente em classes comuns das
escolas, em todos os nive's, etapas e modali dades de educagéo e ensino.

Para dar inicio a esta discussdo, apresentamos a seguir uma declaragdo do
Ministro da Educagdo da época, Tarso Genro, a respeito dos objetivos da nova politica
implementada desde ent&o:

A sociedade inclusiva, motivada pelo acolhimento e valorizagdo das
diferencas, rompe com a ideologia da exclusdo e indica uma transformacéo no
sistema educacional a partir da construcéo de escolas abertas para todos, de uma
pedagogia ndo homogenia e da participacdo da comunidade.

Isso significa um novo conceito de sociedade acessivel, onde ndo mais as
pessoas com necessidades educacionais especiais buscam sua integracdo e
adaptacdo ao sistema, mas € a sociedade que se organiza com as condicdes para
gfetivar as mudancas necess&rias para a inclusdo. Neste sentido, as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Bésica orientam os sistemas de
ensino para organizacdo da educagdo especia eixo transversa que perpassatodos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, com garantia de acesso na escola
regular e oferta do atendimento educacional especializado, que promovam a
aprendizagem e a participagdo de todos os alunos e alunas, assegurando uma
educacdo de qualidade.

A educacdo inclusiva &, portanto, um movimento coletivo que avanca para
superar 0 preconceito e a segregacdo e, afirma-se nas politicas nacionais com
iniciativas de formagdo docente, experiéncias pedagégicas e de gestdo
educacional, disseminacdo da informagdo e ampliagdo da consciéncia coletiva
dos direitos. Trata-se de um desafio dos governos e do conjunto da sociedade,
professores, familias e todos aguel es que acreditam na inclusdo como pri ncipio.1

O discurso da inclusdo, conforme fica explicito na declaracdo acima, € o de que a
insercdo do aluno deficiente na escola regular contribuird para a superacéo do preconceito e
da segregacéo e fard com que a sociedade se mobilize para dar as condicdes para a insercéo
dos aunos deficientes no ambito dos “normais’. A propria politica ja se denomina
“desafio” pela dificuldade visivel para que a inclusdo de fato ocorra assegurando uma
educacdo de qualidade a todos. E neste sentido que colocamos em pauta a formagéo dos
professores que, antes mesmo de serem preparados, ja estédo recebendo os alunos com
deficiéncia em suas classes e tém a responsabilidade de assegurar-lhes uma educagéo de
gualidade.

No caso dos surdos, 0 “desafio” perpassa ainda outras gquestbes, uma vez que a
deficiéncia é suprida com o desenvolvimento de uma lingua prépria, gesto-visual, a Lingua
de Sinais.

LIBRAS

Declaracdo Mundia de Educacdo para Todos e Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994):

1 BRASIL. Ministério da Educaco. Diretrizes nacionais para a educagio especial na educacio bésical/Secretaria de Educacso Especial
MEC; SEESP, 2001. (grifo nosso)



- "As politicas educecionais deverdo levar em conta as diferencas individuais e as diversas
situacBes. Deve ser levada em consideracdo, por exemplo, a importancia da lingua de sinais como
meio de comunicagdo para os surdos, e ser assegurado a todos 0s surdos acesso ao ensino da lingua
de sinais de seu pais.”

) LEI N.° 10.436 de 24 de abril de 2002
Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e outros recursos de expressao a €la associados.

Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (regulamentaa Lel 10.436/02)

Definiu formas institucionais para o uso e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa, visando o0 acesso das pessoas surdas a educacdo. O decreto trata ainda da incluséo da
Libras como disciplina curricular nos cursos de formacdo de professores e nos cursos de
Fonoaudiologia, da formacéo do professor de Libras e do instrutor de Libras, da formacéo do
tradutor e intérprete de Libras / Lingua Portuguesa, da garantia do direito a educacéo e salide das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva e do papel do poder publico e das empresas no apoio ao
uso edifusdo daLibras.

Como podemos observar a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida legalmente
como Lingua apenas em 2002. Agora é oficialmente incentivada nas Politicas Publicas, ndo
s6 nas escolas como na formagdo de profissionais. E incentivado inclusive o ensino de
LIBRAS dentro das escolas para professores e pais de alunos.

No entanto, nada disto ainda acontece. A Lingua é reconhecida, o oralismo n&o € mais
bem visto em detrimento do bilinglismo. Porém, ao colocarmos um aluno surdo em uma
sala de aula em que ninguém sabe LIBRAS, em que ndo ha intérprete, em que ndo ha
algumas vezes nem um professor especializado, a este aluno esta sendo imposta a
oralizagdo e ao ndo uso daLinguade Sinais.

Na realidade das Escolas Estaduais de Campinas a maioria dos alunos surdos ndo tem
contato na escola com outros surdos ou ouvintes fluentes em Libras e, por este motivo, ndo
usam a Linguade Sinais, perdendo assim, inclusive, a sua identidade surda.

O Intérpretede LIBRAS-Lingua Portuguesa

De acordo com as Paliticas Publicas, temos que:

Capitulo VI
Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacéo de:
Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacéo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linglistica dos alunos
surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacéo bésica e superior, devem proporcionar aos
alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e
em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem 0 acesso a
comunicacdo, ainformacéo e a educacao.




8§ 20 As ingtituicBes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal buscaréo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicagdo, ainformacdo e a educacao.

Estas sdo algumas das Politicas Publicas que dizem respeito a presenca do intérprete
na sala de aula comum da rede que tem a presenca de algum aluno surdo. Elas querem dizer
gue o aluno surdo tem direito a0 acesso a comunicacdo e este é feito através da Libras.
Portanto, até a 4°%é&rie do Ensino Fundamental, em que h& presenca de um ou dois
professores por turma e estes sdo formados em Pedagogia, os mesmos deverdo ter o
dominio da Libras. A partir da 5% série, em gque os aunos tém contato com professores
formados em diferentes areas, deve haver em sala de aula um tradutor intérprete de Lingua
de Sinais, que promova a acessibilidade do aluno surdo ao contelido que o professor esta
ensinando por meio do Portugués oral.

Comparando com a realidade das Escolas Estaduais de Campinas, podemos dizer
que das 35 escolas que recebem alunos surdos, em nenhuma ha presenca do tradutor
intérprete de Libras — L ingua Portuguesa’.

Sala de Recur sos

Art. 22. 8 20 Os alunos tém o direito a escolarizacdo em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento de complementacéo curricular, com utilizacéo de
equipamentos e tecnologias de informacdo.

Declaracdo Mundia de Educacéo para Todos e Declaracéo de Salamanca (Brasil, 1994): "... devera
ser dispensado apoio continuo, desde a ajuda minima nas classes comuns até a aplicagdo de
programas suplementares de apoio pedagdgico na escola, ampliando-os, quando necessario, para
receber a gjuda de professores especializados e de pessoal de apoio externo”;

- "os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades das criangas e ndo o contrério,
sendo que as que apresentarem necessidades educativas especiais devem receber apoio adicional no
programaregular de estudos, ao invés de seguir um programa de estudos diferente”;

Lei n®9.394/96.
- Art. 4° 1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.
- Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

2 Entendendo tradutor intérprete ndo apenas alguém que sgja fluente em Lingua Brasileira de Sinais, mas o
profissional que fica dentro da sala de aula traduzindo para a Lingua de Sinais tudo o que é dito em Portugués
oral pelos professores e alunos da classe.




Segundo as Leis ndo é o aluno deficiente que tem que se adaptar para ter acesso ao
conhecimento e a maneira de ensino voltada para os alunos ndo deficientes, mas a escola
que precisa se adaptar e adaptar seus materiais e métodos para que o aluno deficiente tenha
acesso ao conhecimento.

Os servigos de apoio especializado podem ser as salas multifuncionais, a sala de
recursos, ou a presenca do professor itinerante (diferenciaremos isto a seguir). Eles devem
acontecer em turno oposto ao que o aluno deficiente estuda e devem servir para que este,
com excecdo dos superdotados, acancem o conhecimento que sua deficiéncia ndo o
permite alcancar dentro da sala comum.

“Salas de recursos. servico de natureza pedagégica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educaciona realizado em classes comuns da rede regular de ensino.
Esse servico redizase em escolas, em local dotado de eguipamentos e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos aunos, podendo
estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento.
Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daguele em que
freglientam a classe comum.” *

Segundo Maria Teresa Mantoan, “nessas salas ndo se ensina os contetdos do
curriculo da escola, mas outros conhecimentos fundamentais para que as criancas possam
ultrapassar as limitagdes provindas da deficiéncia e cursar as escolas comuns com Seus
colegas sem deficiéncia’. Mas e no caso dos alunos surdos? Estes professores vao lhes
ensinar a LIBRAS e o Portugués escrito? Mas onde ele vai aprender tabuada e fracOes
sendo na sala de recursos que é o Unico lugar em que o aluno interage com seu professor em
sualingua materna?

Nas Escolas Estaduais de Campinas encontramos a seguinte situacao’;

Total de escolas estaduais que recebem surdos em Campinas. 35 escolas

Total de alunos surdos matriculados nas escolas regular es estaduais de Campinas. 45
alunos

Escolas sem apoio Escolas com apoio Escolas especiais
pedagogico pedagogico
26 escolas estaduais 7 escolas estaduais 2 escolas particulares
28 alunos surdos 17 alunos surdos 34 alunos surdos

surdez severa | surdezleve
Escolas sem sala derecursos ou profunda | ou moderada total

MARCELINO VELEZ PROF 1 1 3

LAIS BERTONI PEREIRA PROFA

ANDRE FORT PROF

ATALIBA NOGUEIRA BARAO
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CARLOS ALBERTO GALHIEGO PROF

% Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educacdo Bésica.
* Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo (Censo Escolar 2006).




NEWTON PIMENTA NEVES PROF

CONJUNTO HABITACIONAL CAMPINASF 1

ALVARO COTOMACCI PROF

HUGO PENTEADO TEIXEIRA

ADALBERTO PRADO E SILVA PROF

NORBERTO DE SOUZA PINTO PROF DR

CORIOLANO MONTEIRO PROF

ELVIRA DE PARDO MEO MURARO

TELEMACO PAIOLI MELGESDR.

DISNEI FRANCISCO SCORNAIENCHI DR

GERALDO DE REZENDE BARAO

CARLOS CRISTOVAM ZINK PROF

JOSE CARLOS NOGUEIRA REVERENDO PROF

CARLOS FRANCISCO DE PAULA PROF

SEBASTIAO RAMOS NOGUEIRA PROF

ROBERTO MARINHO JORNALISTA

CONJUNTO HABITACIONAL CAMPINASE1B

CELESTE PALANDI DE MELLO PROFA

ROSENTINA FARIA SYLLOS PROFA

MARIO JUNQUEIRA DA SILVA PROF.

THEREZINA DA FONSECA PARES PROFA

MESSIAS GONCALVES TEIXEIRA PROF
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FRANCISCO RIBEIRO SAMPAIO PROF

Das 35 escolas que recebem surdos apenas 7 possuem sala de recursos. Dos 45
alunos surdos em escola regular, 28 estdo em escolas sem sala de recursos. Na maioria das
escolas, 0s alunos surdos constituem-se como 0s Unicos surdos matriculados. Quando a
escola possui mais de um surdo, estes podem estar estudando em turnos e turmas
totalmente diferentes.

Estas observacOes sGo muito importantes ao analisarmos a formacéo de professores,
pois 0 que esta acontecendo € que a maioria desses alunos ndo tem contato com professores
especializados. Quando tém por meio do professor itinerante, o contato é pouco freqliente.
Sendo assim, aumenta a necessidade e importancia de que os professores da sala comum
sejam capacitados para ensinar seus alunos surdos.

Além disso, alei ndo deixa claro que deve existir sala de recursos. Deve sim haver
algum atendimento especiadizado, no entanto a lei ndo explicita como e com qua
freqliéncia devem ocorrer os atendimentos.

® Observacao: Nem todos os surdos estdo cadastrados na Secretaria de Ensino. Descobrimos isto a0 visitar a
Escola Estadual Jo&o Lourenco que, segundo a Secretaria de Ensino, possui 6 alunos surdos, sendo que na
realidade sdo 27.



Os professor es envolvidos na educacao dos surdos

1) Professor Especializado em Educacéo Especial

S80 considerados professores especializados em educagdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais,
definir e implementar respostas educativas a essas necessidades, apoiar 0 professor da
classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas pedagogicas
aternativas, entre outras, e que possam comprovar: a) formagdo em cursos de licenciatura
em educacdo especial ou em uma de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e
associado a licenciatura para educacdo infantii ou para os anos iniciais do ensino
fundamental; e b) complementacéo de estudos ou pds-graduacdo em éreas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para
atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio®.

2) Professor Itinerante

- ltineréncia: servico de orientacBo e supervisdo pedagogica desenvolvida por
professores especializados que fazem visitas periodicas as escolas para trabalhar com os
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais € com Seus respectivos
professores de classe comum da rede regular de ensino’. Os atendimentos s3o feitos durante
o0 periodo de aula, sem sala especializada (pode ocorrer na sala dos professores, biblioteca,
ou o local que estiver disponivel na escola). Os professores itinerantes tém como funcéo
proporcionar ao auno, que ndo tem uma sala de recursos em sua escola, um atendimento
idéntico a0 que é oferecido nas salas de recursos. Ou sgja, 0 professor itinerante deve
oferecer o0 mesmo atendimento que um aluno de sala de recursos tem, no entanto, em sua
escola. Os atendimentos devem ser realizados fora do horério escolar (que o auno estad em
aula), e afrequéncia dos atendimentos deve ser estabelecido pelo professor de acordo com
anecessidade do auno.

3) Professor da sala comum capacitado

Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, aqueles que comprovem gue, em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contelidos ou disciplinas sobre
educagdo especial e desenvolvidas competéncias para: | - perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos; |1 - flexibilizar a acéo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento; 11l - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo; |V - atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em educacso especial®.

® De acordo com o inciso 111 do artigo 59 da LDBEN.
" Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagso Bésica.
8 De acordo com o inciso |11 do artigo 59 da L DBEN.



Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas
insténcias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
Formac&o esta que ainda ndo esta sendo exigida pelo governo, pois ale permite um prazo
de 10 nos para os cursos de Pedagogia, Licenciatura, Letras e Magistério incluirem no seu
curriculo o ensino de LIBRAS e alguma disciplina sobre educacéo especial.

Capacitacdo de Professores

Lei n°10.172/01. Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

O Plano Nacional de Educacdo estabelece vinte e sete objetivos e metas para a
educacdo das pessoas com necessidades educacionals especiais. Sinteticamente, essas
metas tratam:

- do atendimento extraordinario em classes e escolas especiais a0 atendimento
preferencial narede regular de ensino; e

- da educacdo continuada dos professores que estdo em exercicio a formagéo em
institui¢cdes de ensino superior.

Lei n°9.394/96. Estabel ece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

- Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
1l - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integraca@o desses educandos nas classes comuns;

Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994).

- "Os programas de formacao inicial deverdo incutir em todos os professores da educacéo
basica uma orientacdo positiva sobre a deficiéncia que permita entender o que se pode
conseguir nas escolas com servicos locais de apoio. Os conhecimentos e as aptiddes
requeridos sdo basicamente os mesmos de uma boa pedagogia, isto é, a capacidade de
avadiar as necessidades especiais, de adaptar o contelido do programa de estudos, de
recorrer & gjuda datecnologia, deindividualizar os procedimentos pedagdgicos para atender
a um maior nimero de aptiddes... Atencdo especial deverd ser dispensada a preparacdo de
todos os professores para que exergam sua autonomia e apliquem suas competéncias na
adaptacdo dos programas de estudos e da pedagogia, a fim de atender as necessidades dos
alunos e para que colaborem com os especiaistas e com os pais’;

- "A capacitacdo de professores especializados devera ser reexaminada com vista a lhes
permitir o trabalho em diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave nos
programas relativos as necessidades educacionais especiais. Seu nicleo comum deve ser
um método geral que abranja todos os tipos de deficiéncias, antes de se especializar numa
ou vérias categorias particulares de deficiéncia’;

- "assegurar que, num contexto de mudanca sistemética, os programas de formagdo do
professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais especiais nas escolas...";

- "Todas as criangas, de ambos 0s sexos, tém direito fundamental a educagéo e que a ela
deva ser dada a oportunidade de obter e manter nivel aceitavel de conhecimento”;




- "A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes comuns, exige
que a escola regular se organize de forma a oferecer possibilidades objetivas de
aprendizagem, atodos os alunos, especia mente agueles portadores de deficiéncias'.

As Politicas Publicas falam ndo sd na formag&o dos professores especializados, mas
também na capacitacdo dos professores da classe comum que devem estar minimamente
preparados para receber e dar condigdes de seu aluno com deficiéncia se integrar e ter
acesso ao conhecimento dentro da salade aula.

Os professores tém a responsabilidade de oferecer aos seus alunos deficientes
possi bilidades de aprendizado, e possibilidades de que estes a cancem um nivel aceitével de
conhecimento. De acordo com a Lei os professores, em qualquer modalidade que estejam
inseridos no contexto da educagdo de surdos, necessitam de formacdo adequada para
trabalhar com os alunos com deficiéncias.

Consideracges Finais

E importante salientar que essas S30 nossas primeiras consideragdes sobre a
pesquisa. Ainda ndo temos nenhuma conclusdo sobre o que estamos pesquisando. Aqui
somente apresentaremos algumas consideracOes referentes as visitas reaizadas e ao que
lemos sobre o assunto.

A politica de inclusdo de aunos que apresentam necessidades educacionais
especiais narede regular de ensino ndo consi ste apenas na permanéncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgdes e paradigmas,
bem como desenvolver o potencia dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo
suas necessidades.

As Politicas Publicas teoricamente postulam que para a educacdo inclusiva
acontecer de forma eficiente sG0 necess&rias a formagdo e a capacitagdo de professores.
Porém, encontramos o problema de ndo estar explicito nas leis de que forma esta
capacitacdo deve acontecer, e 0 que vemos ha prética € que 0s cursos sao superficiais e ndo
déo conta de preparar os professores para receber um aluno surdo que, se tratando de alunos
especiais, é aguele que tem uma lingua diferente do Portugués. O segundo problema é que,
apesar de constar nas Politicas Publicas que os cursos de capacitacdo devem acontecer, a
maior parte das escolas que recebem surdos ainda ndo se envolveram nestasiniciativas.

Com as visitas realizadas até o momento, vimos que nada do que dito nas leis estéo
realmente vigentes. Em nenhumas das escolas visitadas possuem intérpretes de Libras para
os aunos surdos, ao contrario, além de ndo ter, as professoras das salas de recursos e
professoras itinerantes fazem o papel de intérprete durantes os atendimentos traduzindo o
contetdo visto pelos alunos em sala de aula, ajudando-os afazerem provas e trabalhos etc.
Existem professores que nem sabem o que € Libras ou descobriram que ela existe a pouco
tempo e ndo tém nenhuma vontade de aprender porgue o governo estadual ndo iria
aumentar o salério deles para darem aulas bilingties. Enfim, vimos que os professores ndo
estdo preparados para recebem alunos surdos em suas salas, ndo sabem como agir em sala
de aula perante eles, alguns preferem até isol&-1os a explicar os contelidos das matérias.




Muito deve ser feito pelainclusdo de alunos surdos nas escolas da rede publica
paulista, no entanto, se os professores tentassem mudar a sua metodologia em salade aula
talvez isso gjudaria um pouco na melhora do ensino desses alunos. Além disso, se muitos
mudassem o olhar quanto ao aluno surdo, deixassem de vé-los como pessoas que sao
incapazes de fazer alguma coisa somente porgue ndo ouvem e tentassem trabalhar algo em
cima disso em salade aula (tentassem ensinar algum contelldo mais visual), quem sabe a
educacdo inclusiva, no que tange aos surdos, ndo teriam altos niveis de abandono escola
por parte deles.
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