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Resumo: Este trabalho resulta da investigacdo sobre a nova organizacdo dos
cursos de licenciatura de treze Instituicdes de Ensino Superior (IES) do estado do
Rio Grande do Sul frente a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores (DCNs). De forma geral, destacamos que todas as
instituicbes passaram por reformulacdes apds a promulgacdo das DCNs e que a
maioria compreende necessitar de reestruturacoes e adequacdes. A relacdo entre
teoria e pratica ainda apresenta-se nas falas dos entrevistados de maneira
dicotdbmica. Destaca-se a necessidade que as IES estdo sentindo de promover
participacdo e discussao entre todos os envolvidos no processo de formacéo
docente.
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O presente trabalho tem como tematica prioritaria a formacao docente. Suas
questdes de pesquisa foram: de que formas estdo estruturados e articulados os
cursos de licenciatura existentes no estado do Rio Grande do Sul? Como estas
instituicbes implementaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores da Educacéo Basica Nivel Superior, curso de licenciatura, de graduacgao
plena? Quais as concepc¢des de Pratica como Componente Curricular que perpassa
a fala de seus Pro-Reitores de Graduagdo? Como as IES vém implementando o
Estagio Curricular Supervisionado de seus cursos? Como se relacionam com as
Escolas de Educacgéo Béasica? Que perfis profissionais docentes buscam formar?

A pesquisa Cursos de Licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior do
Rio Grande do Sul: um estudo sobre os modelos de formacdo docente’,
realizada entre o periodo de agosto de 2004 e julho de 2006, buscou dar conta de
compreender e responder 0s questionamentos que introduzem este texto. O inicio
de nossas discussdes ocorreu por meio de leituras e investigacdes sobre a situacao
institucional da formacdo de professores em nosso Estado. Sequencialmente,
organizamos e realizamos entrevistas semi-estruturadas com os Pro-Reitores de
Graduacao de treze (13) Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Rio Grande do Sul
(RS), sendo quatro delas publicas® e nove privadas. Além das entrevistas pudemos
obter outras informacgdes nos sites destas IES e em documentos fornecidos pelos
Pro-Reitores das mesmas.
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participante da pesquisa.



Com base em referenciais tedricos da area (CONTRERAS, 2002; PEREIRA,
2000; SHON, 2000; GARCIA, 1999; ZEICHNER, 1998; entre outros) e amparadas
pela legislacao, iniciamos o processo de andlise dos dados. A situacdo dos cursos
de licenciatura de cada uma das treze instituicdes foi analisada a partir da entrevista
de seu Pro-Reitor de Graduacdo, por meio da “técnica” de andlise de conteudo
(BARDIN, 1977 e MORAES, 2003). Posteriormente, seguimos em um trabalho de
transversalizacdo dos dados, afim de que fosse possivel perceber os elementos
comuns e dispares que ali se apresentavam, destacando ndo mais a singularidade
de cada caso e sim a possibilidade de construcdo coletiva que esses permitiam.
Desta forma, o objetivo foi de tentar identificar, analisar e compreender aspectos
comuns e especificos das acdes e concepcdes das IES participantes em relacdo a
formacao de professores e as Resolu¢cdes CNE/CP 01 e 02/2002.

A articulacdo entre os cursos de licenciatura das IES pesquisadas € um
primeiro item que nos leva a analise, pois é um importante requisito quando se trata
da construcdo e implementacdo de mudancas. Constata-se claramente nas falas
dos Pro-Reitores a dificuldade de fomentar esta interacao entre os diferentes cursos
de licenciatura de suas instituicbes. Contudo, a maioria das IES articula-se
internamente sob a forma de féruns, reunifes, congressos e até mesmo criando
Oorgaos permanentes, 0s quais se tornam responsaveis pela promocédo de interacao
entre os cursos de licenciatura. A partir da organizagdo, em cada instituicdo, de um
grupo coeso em torno da qualidade dos cursos de formacdo de professores e com
apoio dos diretores dos Institutos, Centros, Faculdades de Educacdo e dos Pro-
Reitores de Graduacgdo, surgem as primeiras iniciativas voltadas para as mudancas
conceituais e estruturais.

Quanto a recepcao do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores, as analises realizadas demonstraram que algumas IES
sentiram-se desconfortaveis diante da sinalizacdo de mudancas, apresentando
inclusive, certa resisténcia. Uma instituicdo, em particular, ja vinha participando das
primeiras discussdes em nivel nacional sobre as possiveis alteracbes em seus
féruns e reunides. Em outras IES, apdés a primeira leitura das DCNs, estas
discussbes ocorriam internamente, com a participacdo nado apenas dos
coordenadores de cursos, mas também dos professores da instituicdo formadora e
dos representantes das coordenadorias estaduais e secretarias municipais da
educacdo. Outras instituicdes iniciaram o0s debates com reunibes de carater
informativo, com o intuito de inicialmente esclarecer o que estaria mudando.

Em suas falas, os Pro-Reitores de Graduacdo das IES demonstraram, em sua
maioria, ja estarem se organizando, cartorialmente, para a implementacdo das
mudancas. Logo, percebemos que as discussbes estavam encaminhadas e que as
alteracOes ainda se restringiam as estruturas curriculares dos cursos. Contudo, em
algumas instituicdes, percebemos certa ambiguidade na compreenséo da legislacao
quando pensada sob a forma de organizacdo curricular. Em alguns casos, as
mudancgas restringiam-se a uma preocupacao excessiva com a adequacgao de carga
horaria, dado o consideravel aumento de horas praticas e a limitada compreensao
de pratica demonstrada em algumas falas.



[...] do ponto de vista cartorial, 0s cursos estédo totalmente consolidados. Do
ponto de vista da gestdo ainda nds temos dificuldade. (IES 5).

[...] nessa divisdo de carga horaria, acabou que a parte especifica, na maioria
dos cursos, se sentiu reduzida. Entdo teve que cortar na carga horaria, (...)
mas ainda tem uma resisténcia ai, porque os coordenadores foram
desafiados a transformar os curriculos anteriores neste novo formato com
algum enxugamento de carga horaria (especifica) [...] (IES 13).

Constatou-se, de forma geral, que as referidas Instituicdes, em se tratando das
mudancas nos curriculos das licenciaturas, enfrentaram dificuldades e resisténcias
advindas dos préprios cursos que pouco flexibilizaram seus programas curriculares a
fim de comportar as horas praticas previstas pela legislacdo. Isso se deveu, em
nossa compreensdo, a um entendimento equivocado do que seria esta “pratica”.
Como percebemos na transcricdo acima, essa foi concebida, em muitos casos,
apenas do ponto de vista do aumento da carga horaria, que suscitava um
“enxugamento” de disciplinas de carater conceitual (disciplinas especificas do
Curso).

A concepcdo de pratica como Componente Curricular ou como Estagio
Curricular Supervisionado, parece estar carecendo de maiores estudos e reflexdes.
A propria legislacdo ndo aborda somente acbes que acontecam diretamente na
escola, mas vai além desta concepcéo restrita, exemplificando situacfes que podem

ser reveladoras de situacdes da pratica docente.
A presenca da pratica profissional na formagdo do professor, que n&o
prescinde da observacdo e acdo direta, poderd ser enriquecida com
tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas orais
e escritas de professores, producdes de alunos, situacbes simuladoras e
estudos de casos. (Resolucdo CNE/CP 1/2002, Art.13, §2°).

Destacam-se, em algumas entrevistas, a caréncia de esclarecimento acerca da
distincdo entre a Pratica como Componente Curricular e a pratica de ensino que
ocorre no Estagio Curricular Supervisionado. Em grande parte das entrevistas
constata-se que a concepcao de pratica refere-se ao “ir a escola”, estar em situacao
de ensino, “dar aula”, confundindo-a, assim, com o Estagio. Neste sentido, perdem-
se pontos importantes desta etapa da formagdo do professor, previstos na
realizacdo da pratica como componente curricular: a observacdo, a reflexdo, a
contextualizacdo e, consequentemente, a resolugédo de problemas que envolvam o
ensino e a aprendizagem, sem distanciar-se dos aportes tedricos da formacao.

Em algumas IES até mesmo foi citada a existéncia de laboratérios que,
entretanto, apresentavam um objetivo muito mais claro de aprendizagem pratica de
um conteudo especifico do que uma relacdo entre ensino e aprendizagem que
remeteria ao contexto escolar.

[...] na Educagéo Fisica, os alunos nao véo so pro laboratério de anatomia,
eles vdo pra um outro laboratério de fisioterapia que tem aparelhos; la eles
fazem exercicio. Eles vao para o ginasio, eles vao para a aula de danca, eles
vao pro ginasio, eles vao pra natagdo, entdo tudo isso conta como pratica, s
gue antes de ele ir pra pratica ele tem a fundamentacéo [...] (IES 12).

A relacdo entre teoria e pratica € um dos pontos de maior destaque a ser
observado na reestruturacdo dos Cursos de Licenciatura. Sem duavida, um dos

maiores problemas, ndo apenas da formacdo de professores, mas do préprio



processo de construcdo do conhecimento, encontra-se na busca de maneiras de
articulacdo entre teoria e pratica, que ja pressupde uma ampliagdo na relacdo entre
universidade e escola. Portanto, faz-se necessario que, na concepc¢cao de Pratica
como Componente Curricular e Estagio Curricular Supervisionado para formacéo do
professor, ndo se subestime o aspecto cientifico-académico, conduzindo os cursos a
um descompromisso com a investigacdo sobre o fazer pedagdgico e com a
producdo do conhecimento, que desvincula ensino e pesquisa. A dificuldade em
romper com a dicotomia e ultrapassar a compreensao aplicacionista da relagao entre
teoria e pratica é consensual nas instituicdes analisadas.

Com a exigéncia de aumento da carga horéaria préatica, tanto desta como
Componente Curricular, quanto como Estagio Curricular Supervisionado, suscitada
pela legislacdo, as instituicbes formadoras de professores passaram a ter que
estabelecer uma relacdo de maior proximidade com a Escola de Educacédo Basica.
Assim, a criagcdo de convénios possibilitou a interacdo entre escola e universidade
de modo mais sistematico, por meio de projetos. Entretanto, algumas instituices
ainda estéo se estruturando e tateando tais possibilidades, enquanto que outras nao
necessitaram de alteracfes, dada a proximidade entre o que estd sendo proposto
pela legislac@o e o que a instituicdo ja vinha implementando nos cursos de formacao
de professores.

O perfil do profissional docente a ser formado pelas IES, indicado nas
entrevistas, apresenta uma série de requisitos, entre eles, aspectos de certa forma
até opostos: a instrumentalizacdo técnica, o resgate humano e social e o crescente
papel da pesquisa no ambito da formacdo de professores, considerada como
devendo ser gerenciadora de autonomia e de aprendizagem continuada. Esses
aspectos revelam o contexto social, politico, histérico e educacional de nosso pais,
diante das reformulacées legais e das exigéncias da escola. E importante destacar
que, segundo a fala de alguns Pro-Reitores, seria papel das IES desenvolver o
espirito de busca, de inquietacdo, de pesquisa, permitindo uma formagdo nao
restrita aos cursos de graduacdo. O licenciado poderia tornar-se assim, um
profissional capaz de gerenciar sua formagado continuamente, seguindo os preceitos

de autonomia e pesquisa primados em sua formacao inicial.
[...] investe-se nas orienta¢Bes individuais dos alunos, porque que a gente
quer isso, é justamente a questdo da autonomia que o aluno busque cada
vez mais e se liberte do professor e comece a buscar sozinho. (IES 4).

Assim, como ressalta um dos entrevistados, as competéncias e habilidades
desejaveis ao perfil do formando nem sempre podem ser alcancadas pelas
instituicdes, “(...) algumas (caracteristicas) ndo sdo tao solidificadas pelo curto
espaco de tempo que se tem pra se trabalhar” (IES 10). PEREIRA (2000), alerta
para a natureza transitéria e proviséria da formacéo realizada nestes cursos, pois
ndo h& garantias acerca da concretizacdo do perfil de professor desejado.
Compreendemos o aluno do curso de licenciatura como um sujeito em formacao,
que carrega representacdes de sua propria escolarizacdo, vivencia uma formacao
superior fundamentada e continuara se formando na pratica pedagdgica.

O entendimento minimo das concep¢Bes que sustentam as mudancas
propostas pela legislacdo é premissa necessaria para que possa haver uma analise



critica dos documentos e de sua implementacdo. Faz-se necessario, um
conhecimento que ndo se limite a informacdes. A disposicdo em pesquisar um
significativo nimero de instituicbes no Estado do Rio Grande do Sul, nos remete a
um panorama diverso de significagcbes e operacionalizacbes. Assim, diante da
diversidade encontrada, pode-se afirmar que ainda ha um movimento intenso, na
maioria dos casos, em busca de adequacdes as DCNs. Esta tentativa de
reorganizagdo acontece, como vimos, principalmente nas grades curriculares dos
Cursos, ou seja, existe a preocupacao de suprir as “horas de pratica” instituidas pela
Lei. De um modo geral, isso nao significa que haja um entendimento claro sobre o
que sdo estas “horas de pratica” e de que forma elas devem ser operacionalizadas.
Ha, no entanto, instituicbes que conseguem visualizar as 400h de pratica como
componente curricular no transcorrer dos Seus cursos, assim como organizar
cartorialmente as 400h de estagio curricular supervisionado e, mesmo assim,
encontram dificuldades na gestédo. Isto se deve principalmente, pelas concepg¢des
dicotomizadas entre teoria e pratica, conhecimentos especificos e pedagdgicos,
enraizadas ao longo da histéria da Formacgé&o de Professores.

Esta percepcdo demonstra que ha diversidade nos processos de
reestruturacdo, alguns com mais clareza, outros com dificuldades. Muito embora, na
maioria dos casos, existe o entendimento de que estas mudancas sao significativas
para a melhoria na formacao de professores e que, portanto, devem acontecer. E
acontecendo, remetem as instituicbes uma relacdo mais préxima com a escola
bésica, reivindicando de ambas um melhor relacionamento. Por conseqiiéncia, 0s
Pré-Reitores entrevistados, em sua maioria, admitem estar desenvolvendo politicas
de parcerias com as escolas.

Para finalizar, pode-se dizer que todo este processo de mudancas tem seu
sucesso necessariamente relacionado com a mobilizagdo e organizacéo interna da
instituicdo. Neste sentido, a Pré-Reitoria de Graduacédo das Instituicbes desempenha
um papel fundamental, ao promover a integracdo entre os cursos de licenciatura.
Por isso, a importancia das iniciativas de algumas IES, instituindo foruns, reunides e
congressos e ainda mais, regulamentando 6rgdos permanentes que promovem a
discusséo sobre a formacao docente entre coordenadores, professores e alunos das
licenciaturas. Dessa forma, questdes até mesmo de interpretacdo das Resolugdes,
podem ser sanadas no coletivo para que ndo acontecam divergéncias internas. A
possibilidade do debate sobre o que deve mudar e de como pode acontecer a
operacionalizacdo do que propdem as Diretrizes, influenciara diretamente na
efetivacdo do objetivo final, que € a melhoria na formacgéo de professores.

Assim, apés constatarmos que, de certa forma, todas as instituicées envolvidas
na pesquisa mobilizaram-se para uma reestruturacdo dos cursos de formagao
docente, nos preocupa o fato de que estas mudancas podem ter ocorrido somente
na forma documental, como vimos na fala de um dos Pré-Reitores. Poderiamos nos
perguntar, passados alguns anos da promulgacdo das Resolugcbes CNE/CP 01 e
02/2002, se tais mudancas ocorreram mesmo em nivel de sala de aula ou, se
tivemos mudancas apenas no nivel burocratico/curricular? Como os professores dos
cursos de licenciatura tém produzido suas aulas e praticas formativas visando a



docéncia na Escola Basica? Tém mudado suas concepcdes acerca do seu proprio
curso como sendo de licenciatura e ndo de bacharelado? Ha uma cultura vivenciada
no interior do curso, capaz de acionar as discussoes e reflexdes acerca do ensino da
disciplina na escola? Quem forma esses formadores na perspectiva do ensino e da
docéncia? O que os académicos das licenciaturas tém buscado em sua formacéo e
como a reivindicam? Estas sdo questdes pertinentes que cabem a outra pesquisa
responder.

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: edi¢cbées 70, 1977.
BIASUS, Gilsania. Formacdo de Professores nas Instituicbes Federais de
Ensino Superior do Estado do RS: um estudo de caso. UFSM, PPGE, 2006.
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n°® 9394/96. Brasilia: MEC, 1996.

CONSELHO NACIONAL DA EDUCACAO. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. PARECER CNE/CP
009/2001. Available from Internet: http://www.mec.gov.br, [2001/05/08].

CONSELHO NACIONAL DA EDUCA(;AO. Institui  Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacdo plena. Resolucao
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. [http://www.mec.gov.br].

. CONSELHO NACIONAL DA EDUCACAO. Institui a duracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de Formacado de
Professores da Educacéo Béasica em nivel superior. Resolu¢cdo CNE/CP 2, de 19
de fevereiro de 2002. [http://www.mec.gov.br].

CONTRERAS, José. Contradicdes e contrariedades: do profissional reflexivo ao
intelectual critico. In: CONTRERAS, José. A Autonomia de Professores. Séo
Paulo: Cortez, 2002.

GARCIA M., Carlos. Formacdo de Professores: para uma mudanca educativa.
Porto: Porto Editora. 1999.

MORAES, Roque. UMA TEMPESTADE DE LUZ: a compreensao possibilitada
pela analise textual qualitativa. Mimeo.

. Andlises qualitativas: Anélise de conteudo? Anédlise de discurso?
Mimeo.

PEREIRA, Judlio Emilio Diniz. Formacdo de Professores: pesquisas,
representacdes e poder. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SHON, Donald. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o
ensino e para a aprendizagem. Traducdo Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre:
ArtMed, 2000.

ZEICHNER, Kenneth M. Tendéncias da pesquisa sobre formacdo de
professores nos Estados Unidos. In: Revista Brasileira de Educacgdo, ANPED,
set/out/nov/dez, 1998, n. 9. 76-87.



