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Apresentacao

O presente trabalho visa a apresentar uma analise das metaforas cognitivas
utilizadas pelos participantes de um curso de formag&o continuada para professores de
Ensino Fundamental para se referirem aos conceitos de leitura e escrita. Minha pesquisa
de Iniciacdo Cientifica®, de caréater qualitativo, envolveu a observacéo participante nas
aulas de formacdo continuada e o acompanhamento de todo o curso, desde a
preparacdo das aulas pelos formadores até a producdo de textos pelos professores-
alunos.

A pesquisa objetiva contribuir para as reflexdes sobre a formacao continuada de
professores a fim de compreender como o professor aprende conceitos cientificos e
como os mobiliza na sua prética profissional, e investigar qual o impacto das discussdes
dos encontros de formacao continuada na pratica profissional dos professores.

A discussdo que proponho neste artigo refere-se a analise das metéaforas
utilizadas pelos formadores e pelos professores-alunos nos textos produzidos durante o
curso. As metéaforas representam novas formas de encapsular os conceitos abordados
no curso e uma maneira de os professores-alunos se familiarizarem com os conceitos
recém-aprendidos. Assim, a analise de expressdes metaforicas se justifica, pois,
segundo Lakoff e Johnson (1998), nossa linguagem revela um imenso sistema
conceitual metaférico, que rege nosso pensamento e nossa acdo, possibilitando a
familiarizacdo de um conceito mais abstrato em termos mais concretos pelo sujeito, ja
gue “a esséncia da metafora € compreender e experienciar uma coisa em termos de
outra” (p.48). Os autores defendem que a necessidade de aprender conceitos abstratos
ou ndo claramente delineados em nossa experiéncia introduz a definicdo metaférica em
nosso sistema conceitual e a lingua €, portanto, uma fonte de dados que pode levar a
principios gerais de compreenséao (Lakoff e Johnson, 1998, 206).

Assim, a reflexdo sobre a formacéo continuada de professores e a aprendizagem
destes estard apoiada na andlise de metaforas que aparecem no discurso dos
formadores do curso e no discurso dos professores-alunos, principalmente nas
interacdes de sala de aula e nos projetos de leitura elaborados por estes. Esses projetos
tinham que ser pensados para uma eventual aplicagdo em sala de aula com os alunos
da turma que o professor lecionava naquele momento e, por isso, podem revelar o
processo de transposicao didatica (Chevallard, 1991), isto €, a passagem dos conceitos
cientificos para a esfera didatica, com as transformacdes que essa mudanca de situagao

1 O projeto de pesquisa intitulado Conhecimento Académico e formacé&o continuada de professores: dos conceitos
cientificos a pratica de sala de aula é financiado pela Fapesp.



discursiva demanda. Contudo, consideramos que no proprio curso de formacao
continuada j& ocorre um processo de transposicdo, pois os formadores transformam
conceitos cientificos para aborda-los com os professores-alunos, ou seja, j& ha uma
mudancga de situagdo discursiva, sendo que as metéforas utilizadas durante o curso
podem revelar como esse processo ocorre.

Na primeira parte do artigo, discuto como as metaforas, como unidades de analise
linglistica, podem contribuir para a reflexdo sobre a formacédo de professores. Passo,
entdo, para a apresentacdo do contexto do curso de formacdo continuada em que o0s
dados de minha pesquisa foram gerados. Na ultima sec¢do, faco uma analise das
metaforas mais recorrentes e significativas do corpus da pesquisa, refletindo sobre a
transposicao didatica a partir da analise das metaforas, considerando que um processo
de transposicao ja ocorre no proprio curso de formacgéo continuada.

1. As metaforas e a formacédo continuada de professores

Para Lakoff e Johnson (1998), as metaforas sdo mais do que figuras de
linguagem, geralmente utilizadas em textos literarios como recursos expressivos; elas
fazem parte de nossa linguagem cotidiana e sdo componentes essenciais do modo
comum em que conceitualizamos o mundo. O sistema conceitual metaférico, que rege
Nnosso pensamento e nossa acdo, faz com que as metaforas sejam uma fonte de
evidéncia sobre o que as pessoas pensam e por que agem de certa maneira. Assim, de
acordo com Lakoff e Johnson, a metafora € um recurso do pensamento, um aparato
cognitivo e esta no proprio conceito do elemento metaforizado e ndo so6 nas palavras que
0 nomeiam, principalmente se olharmos para os conceitos abstratos que sdo, em sua
maioria, metaforicos.

Por exemplo, eles argumentam que a metafora TEMPO E DINHEIRO define o
conceito abstrato “tempo” em termos de dinheiro, de um recurso a ser economizado,
investido, consumido. Essa conceitualizacdo de tempo obedece a logica capitalista de
que cada instante equivale a trabalho, producéo, lucro e consumo. Segundo os autores,
a ocidentalizacdo das culturas do mundo se d& pela introducdo dessa metéfora, que
passou a reger o modo ocidental de vida, aparecendo em nossa linguagem de inUmeras
maneiras (i.e., gastar tempo, ganhar tempo, desperdi¢car tempo, poupar tempo, investir
tempo etc), além de constituir nossa forma de pensar. Salientam que as metaforas sao
culturais, ou seja, “que o tipo de sistema conceptual que possuimos € um produto da
espécie de seres que somos e do modo como interagimos com nosso ambiente fisico e
cultural” (op. cit, p.210). Além disso, os conceitos definidores na metafora emergem em
nossas interagcdes com o0s outros e com o mundo, sendo o conceito definido entendido
em termos das propriedades interacionais.

O estudo das metéforas para compreender o mais substancial do pensamento do
professor € defendido por Munby (1986) em pesquisas sobre o ensino. O autor afirma
que as metaforas oferecem um jeito diferente de perceber a realidade e podem ser uma
aproximacao para aprendermos algo sobre como um professor constréi sua realidade



educacional. Munby realizou entrevistas com professores sobre histérias e visdes
educacionais, as relacbes entre administracdo escolar e a comunidade, e 0 mau
comportamento dos alunos. Através dos estudos de metaforas no discurso de
professores entrevistados, assegura que expressdes metaforicas podem ser estudadas
para compreender a construcdo de um professor sobre sua realidade profissional. Por
exemplo, uma das professoras entrevistadas usava expressdes metaféricas de
movimento que sugeriam que as aulas seriam viagens sobre ou através dos conteudos
das licdes, como “I want to move on” (eu quero prosseguir), e que seus alunos poderiam
se perder nessa viagem, como em “I was losing them” (eu estou perdendo eles — os
alunos) ou ainda “Trey re lost” (eles estédo perdidos).

No contexto da formacdo de professores, Kleiman (2005) analisa o discurso de
sala de aula, focalizando as metaforas conceituais construidas durante as interacdes
professora-aluno. A autora defende que as metaforas sao elementos que fazem parte do
processo de familiarizagdo do conceito cientifico na passagem do discurso cientifico para
outros discursos, como o didatico. Partindo de uma perspectiva sécio-construcionista da
aprendizagem (Vigotsky, 1984), Kleiman (2005, p.220) afirma que a analise das
retomadas pelos alunos das metaforas do professor revela tracos do processo intra-
subjetivo essenciais para 0 sucesso da pratica pedagdgica e indicios das operacdes de
construcdo de conceitos. Essas retomadas mostram que a linguagem do professor esta
ecoando no espaco da sala de aula. No processo de ensino/aprendizagem de formacéo
de professores, a metafora funcionaria como uma estratégia para o ensino de conceitos
abstratos, que séo instanciados em contextos especificos, e, nesse sentido é, “além de
cognitiva, dialégica” (op.cit., p.220).

Assim, a analise das metaforas dos formadores e dos professores-alunos,
deixaria entrever o que eles pensam sobre um conceito, como conceitualizam algo
mentalmente e possibilitaria uma possivel explicacdo de suas acgfes. As retomadas
indicariam as operacfes de construgcdo de conceitos ou uma transformacao na
representacdo dos conceitos. As diferencas entre as metaforas dos formadores e dos
professores-alunos poderiam revelar os saberes pré-construidos dos dois grupos, que
estariam influenciando nas interpretacdes dos professores em formacao continuada dos
conceitos cientificos aprendidos no curso.

2. O contexto do curso

O curso de formacdo continuada fazia parte de um programa de iniciativa da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo que visa a formacao continuada de
educadores da rede estadual de ensino e teve 64 horas de duragdo. O curso tinha como
professora coordenadora a Profa. Dra. Angela Kleiman e seis monitores-formadores
responsaveis pelas aulas de quatro turmas de professores atuantes no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental. Cada turma era constituida por, aproximadamente, 30 professores-
alunos. O curso foi dividido em dois modulos, cada um com quatro aulas de 8 horas e
um dia de encerramento, com avaliacdo do curso e apresentacdo de projetos de leitura



elaborados pelos professores-alunos para serem desenvolvidos em sala de aula. O
curso de formacéo continuada ocorreu entre julho e novembro de 2006 na Universidade
Estadual de Campinas.

O contexto de pesquisa gerou grande quantidade de documentos, como textos
para contribuir para o acervo do professor e textos formadores. Além do planejamento
geral do curso, foram elaborados planejamentos especificos, a cada aula, pelos
monitores, 0s quais davam origem a um roteiro a ser seguido em cada uma das turmas.
Cada roteiro incluia atividades de leitura, de discussédo, de trabalhos em pequenos
grupos, de reflexdo conjunta, de exemplos de atividades para sala de aula. Esses
roteiros possibilitam saber o que ocorreu (ou 0 que era esperado que ocorresse) durante
o curso. Nas aulas, outros documentos eram também gerados: os professores foram
solicitados a produzir textos orais (gravados e transcritos) e escritos (copiados e
escaneados), como: (a) debates sobre um texto lido ou sobre questbes de sala de aula;
(b) pequenos relatos sobre suas praticas e experiéncias em sala de aula; (c)
planejamentos de aulas a serem dadas; (d) discussdes com 0Ss monitores sobre
guestbes abordadas; (e) bilhetes sobre textos académicos lidos no curso; (f) perguntas
aos monitores, (g) auto-avaliagcbes e avaliacbes do curso, (h) definicbes de alguns
conceitos cientificos, (i) projetos de leitura.

Um outro conjunto de dados que passou a integrar o corpus foi aquele gerado
pela minha observacdo participante e das minhas colegas de Iniciacdo Cientifica,
durante sete dias, em duas das quatro turmas. As aulas em que estivemos presentes
foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas. Apds cada observacao
participante, elaboravamos diarios de campo sobre os acontecimentos do dia, no qual
registravamos também nossas impressdes. Os diarios constituem outro conjunto de
documentos que fornecem uma outra perspectiva do que ocorreu no curso’. Eles
também constituem uma evidéncia de que as metaforas ecoam na sala de aula e tém
funcdo educativa relevante, pois elas foram registradas pelas pesquisadoras nos diarios
ao descreverem as aulas e as explicacdes de conceitos abstratos.

Em minha pesquisa, privilegiei os dados gerados em uma das turmas, na qual
estive mais presente e acompanhei aulas com maior sistematicidade. Assim, focalizei,
nas analises, o discurso do formador e dos professores-alunos desta turma nas
interacdes em sala de aula. As anélises também enfocam, dos dados dos professores-
alunos, os projetos de leitura.

Os projetos de leitura sdo importantes para minha pesquisa, pois além de
conterem retextualizagbes do discurso do formador, também relevam como o0s
professores-alunos pensam em levar o que foi discutido no curso para a sala de aula, ou

2 Os didrios, as transcrigdes, os roteiros das aulas e os textos escritos pelos professores-alunos, por serem diferentes
perspectivas do que acontece no curso, constituem a triangulagdo de dados da minha pesgquisa. Esse processo de
triangulagdo contribui para que pesquisas qualitativas, como a minha, ndo caiam em interpretagdes subjetivista
delirantes, sem levar em conta o mundo social.



seja, estabelece-se neles um dialogo com seus saberes pré-construidos e com sua
pratica profissional. Os projetos também tiveram maior relevancia, pois sua elaboragéo
fechava os dois médulos do curso para avaliar o que cada um aproveitara e pretendia
mobilizar para a sua sala de aula. Esses projetos de leitura foram apresentados
oralmente pelos professores-alunos. Considero-os como catalizadores e detonadores de
atitudes, praticas, mudancas dos professores-alunos no curso, pois € nos projetos de
leitura, e na apresentacdo oral destes, que percebo a reflexdo dos professores sobre o
que foi discutido no curso, sobre como apreenderam 0s conceitos e sobre suas proprias
praticas, como também suas resisténcias a alguns conhecimentos a que tiveram acesso
no Curso.

3. As metaforas conceituais e a transposic¢ao didatica

O procedimento adotado na analise obedeceu as etapas detalhadas por Munby
(1986). Primeiramente, identifiquei as metaforas mais recorrentes nos discursos do
formador nas transcricbes das aulas e fiz um levantamento dessas metaforas mais
frequientes, como, por exemplo, “atividade em sala de aula é trabalho”. Depois,
identifiguei os termos relacionados a essas metaforas, como tipo de atividade (de
trabalho) como em "colocar a mao na massa”, e passei a analise das mesmas.

Em seguida, identifiquei as metaforas no corpus constituido pelo discurso dos
professores-alunos, principalmente nas falas durante as interacdes nas aulas e nos
projetos de leitura, a fim de identificar quais metaforas dos professores retomam as dos
formadores e quais ndo, quais sdo elaboracbes proprias. A analise também levou em
conta a recorréncia, partindo do pressuposto de que este € um elemento significativo do
processo de compreensao dos sujeitos.

A andlise aqui apresentada enfoca as gravacdes das aulas de todo o curso - para
levantar e analisar as metaforas utilizadas pelo formador — e 0s projetos de leitura
elaborados pelos professores-alunos no fim do primeiro e do segundo modulo. A analise
dos projetos ndo sera longitudinal, apesar de apontarmos as diferencas na apropriacao
das metéaforas conceituais do formador pelos professores-alunos nos textos elaborados
ao final do primeiro médulo e naqueles do final do segundo médulo.

As metéforas do formador

As metaforas mais recorrentes no discurso do formador, o qual sera identificado
aqui pela letra C., sdo: 1) as que conceitualizam o texto como edificio, relacionada a
metéafora da leitura como construcdo; e 2) as metaforas de trabalho. Muitas vezes as
duas aparecem relacionadas no discurso de C.

1) A metafora TEXTO E UM EDIFICIO é do tipo ontoldgica (Lakoff e Johnson,
1998), pois conceitualiza experiéncias relacionadas ao texto, como a leitura, a partir de
um objeto fisico, o que possibilita nos referirmos a essas experiéncias, categoriza-las,
qualifica-las e raciocinar sobre elas. A seguir, dois trechos da fala do formador em que
as metaforas do texto como edificio e da leitura como construg@o aparecem:



[aula do dia 16/09] C: “ Entdo é uma coisa que a gente ja viu aqui desde o inicio do curso. Muita
gente acha que leitura € decodificar, chamar o aluno para decodificar um texto. Esse € 0 primeiro
problema (...) Os exercicios de compreensio raramente levam a reflexdes criticas sobre o texto e
ndo permitem construcao ou expansao de sentidos, o que sugere que a hogao de compreender é
apenas identificar conteddos. (...) Tem uma intencdo ai por tras’. “(...)no processo de leitura
[sAo] as mais importantes para a compreensdo dos implicitos, da ironia, do que néo ta dito,
lembrando, lembra que a gente viu isso, a gente tem que trabalhar com o que esta dito mas o néo,
mais o0 ndo dito. Entdo quando eu trabalho com cépia, com revise o texto, copie, eu to sO
trabalhando com o dito. Ai o ndo dito elefica... quem vai trabalhar com isso? Quem vai trabalhar
Com O preconceito que esta por tras? Quem vai trabalhar com o implicito que esta la escondido?
Quem vai trabalhar com a met&fora, com a ironia, tudo isso que esta por tras do texto e que as
vezes ndo étrabalhado.” .

[aula do dia 07/10] C: (...) “até que ponto elas tém uma imaginagédo e como o professor pode
trazer imaginacéo que o leitor constrdi... ndo sO a crianga, mas todo leitor ele constréi a
imaginacdo na hora que ele estd lendo um texto. (...)e pensar ai o leitor como detetive, o leitor
como alguém que vai no texto tentando achar aquelas pistas, aquelas marcas para poder
construir ai os sentidos. (...) A idéia que esta por tras é que... ha dois objetivos iniciais (...)" .

Essa metéafora constitui-se, no discurso de C, conjuntamente com a metéfora da
LEITURA E CONSTRUCAO (DE SENTIDOS). Esta é uma metafora recorrente
encontrada em expressdes como: "permitem construcdo ou expansdo de sentidos”, “leitor
constréi”, “aquelas marcas para poder construir ai os sentidos”. Essa metafora, ao permitir
conceitualizar a leitura como um ato concreto (construir), implica as seguintes dimensdes
para a definicdo de leitura: quem constréi (o leitor); o que se constréi (os sentidos) e
aonde se constréi (no texto). Assim, ao conceitualizar a leitura como uma atividade
concreta de construcdo, o texto pode ser metaforizado como um edificio ou um lugar
(fisico, concreto), aonde o leitor vai (“o leitor como alguém que vai no texto”). Essa
passagem da fala do formador também indica a possibilidade de movimento do leitor
nesse lugar, que é o texto.

A conceitualizacdo do texto como edificio implica coisas que podemos fazer nos
espacos delimitados por esse objeto fisico. Dessa maneira, outros conceitos associados
a leitura, como o de implicitos e ndo ditos na leitura, fazem referéncia atividades que
podem ser realizadas nesse espaco, que atua como uma barreira para se “esconder” por
“tras”, como nas expressodes: “Tem uma intengdo ai por tras”, “Quem vai trabalhar com o
preconceito que esta por tras? Quem vai trabalhar com o implicito que esté la escondido? Quem
vai trabalhar com a metafora, com a ironia, tudo isso que esta por tras do texto e que as vezes
ndo é trabalhado”. A metafora TEXTO E UM EDIFICIO possibilita tratar o texto como um
objeto fisico, delimitado espacialmente, com fronteiras, o que leva-nos também a
possibilidade de conceitualiza-lo como um recipiente, com as categorias Dentro/Fora: ha
informacdes escondidas dentro do texto.

2. A metéafora do trabalho é também recorrente no discurso de C. Algumas delas
podem ser encontradas nos trecho acima transcrito (“eu to sé trabalhando com o dito. Ai o
ndo dito ele fica... quem vai trabalhar com iss0?”). Vejamos outras a seguir:



[aula do dia 16/09] C: “E um texto que trabalha com varios efeitos de sentido? E. Tem muita
coisa para explorar? (...)Entdo, o que que eu tenho ai? E uma propaganda de qué?De chiclete.
Aparece também num livro de quarta série. Ta trabalhando com outras linguagens (...) E um
texto que trabalha com varios efeitos de sentido? E. Tem muita coisa para explorar? Tem. E um
texto dificil? Nao. Agora, o professor precisa aqui fazer todo um trabalho que nao ta pronto. Ele
precisa, ele tem que criar as atividades agora. Entdo ele vai até chegar aqui. (...) As vezes vocé
cria perguntas que ndo da conta também de todo o material (...) O que eu posso explorar aqui?

(...) O que eu posso explorar aqui nessa propaganda que ndo foi explorado?. (...) Entdo eu acho
que é possivel trabalhar, alertando, conversando, conscientizando (...)Entdo quando eu trabalho
com cdpia, com revise o texto, copie, eu to s6 trabalhando com o dito. Ai o ndo dito ele fica...
guem vai trabalhar com isso? Quem vai trabalhar com o preconceito que esta por tras? Quem vai
trabalhar com o implicito que esta |4 escondido? Quem vai trabalhar com a metafora, com a
ironia, tudo isso que esta por tras do texto e que as vezes nao é trabalhado. (...) Agora se eu
estiver trabalhando com a charge, ou com o cartoon, ou com alguma coisa que € ironia, eu nao
trouxe aqui, mas tem outro trabalho com charge, com outro tipo de texto que vocé ja vai ter que
trabalhar mais com o néo dito. (...) Entdo tem hora que vocé tem que trabalhar com isso. Agora,
eu posso trabalhar s6 com isso? Essa € a grande questdo. Entdo vamos procurar entender um
pouquinho isso aqui pra depois vocés colocarem a mao na massa, produzindo ai perguntas (...)
entao esse texto aqui tem varias etapas. (...) Entdo qual é o primeiro trabalho de vocés? (...) ndo,
vocés vao dizer o tempo de trabalho (...).Agora vocés vao comegar a produzr perguntas. (...)como
€ que eu trabalho com vocabulério e como é que eu trabalho a compreensio de umtexto.

Quando o formador conceitualiza a leitura e a escrita como trabalho, ele esta
utilizando a estrutura desse conceito, portanto, estdo implicadas, em principio, todas as
relacbes semanticas: trabalho envolve atividades produtivas ou criativas, ha produtos do
trabalho, envolve esforgo etc. A metafora LEITURA E TRABALHO é uma complexa
metafora estrutural (Lakoff e Jonhson, 1998, 134), pois o conceito concreto ou familiar —
o trabalho - utilizado para estruturar o conceito mais abstrato - a leitura — € também um
conceito complexo, ricamente estruturado. Analisaremos essa estrutura ao longo de
varias dimensfes utilizadas nas falas de C, entre as quais distinguiremos: tipo de
atividade envolvida, objetivo ou finalidade, instrumento para realizar a atividade,
processo com duracao no tempo, existéncia de produto final.

A expressao “colocar a mdo na massa”, utilizada pelo formador, remete a um tipo de
trabalho em que € preciso o envolvimento manual do trabalhador. Expressées como
“explorar” e “criar” em: “o professor precisa aqui fazer todo um trabalho que néo ta pronto. Ele
precisa, ele tem que criar as atividades agora” e “O que eu posso explorar aqui nessa
propaganda que néo foi explorado?” trazem a concepc¢do da leitura como um processo
criativo. Ja um outro tipo de trabalho, que requer paciéncia e dedicacdo, esta implicado
em outra expressao relacionada a essa metafora no trecho acima: "e pensar ai o leitor
como detetive, o leitor como alguém que vai no texto tentando achar aquelas pistas”, que
compara o trabalho do leitor ao de investigacéo, de exploragéo realizado no texto, que
seria o local do trabalho detetivesco.



De acordo com as andlises de Lakoff e Jonhson (op. cit. p.139), o trabalho, em
nossa sociedade, é estruturado a partir de outra metafora; TRABALHO E UM
RECURSO. Essa metafora possibilita quantificarmos o trabalho, o que fazemos em
termos de tempo. Isso explica outra expressao no discurso do formador ao conceitualizar
leitura a partir do trabalho: “tempo de trabalho” e “esse texto aqui tem vérias etapas’. A
expressao “produzir’, remete a finalidade do trabalho industrial-capitalista, a producéo de
um produto final.

A partir da perspectiva dessa metafora, a leitura também tem objetivos como
qualquer trabalho, que seriam "achar pistas’, “trabalhar a produgéo de sentido” , “ a compreensdo
na leitura” , “ os efeitos de sentido” .

A conceitualizacdo em torno do trabalho feita pelo formador também traz a idéia
de um instrumental, ou seja, como e com o que trabalhar. Esses instrumentos de
trabalho nesse universo de ensino/aprendizagem de leitura e escrita sdo “outras
linguagens”, a copia, a metafora, a ironia, ou géneros textuais (cartoon, charge), como
aparece em: “Ta trabalhando com outras linguagens”; “Entdo quando eu trabalho com
copia, com revise o texto, copie”; “Agora se eu estiver trabalhando com a charge, ou com o
cartoon, ou com alguma coisa que € ironia”, “Quem vai trabalhar com o preconceito que esta por tras?
Quem vai trabalhar com o implicito que esta la escondido? Quem vai trabalhar com a metafora, com a
ironia...” .

As metaforas dos professores-alunos.

As metaforas conceituais encontradas nos projetos de leitura que foram entregues
ao final do primeiro modulo do curso, em agosto de 2006, sdo poucas e quase nunca
retomam as metaforas do formador (texto € edificio; leitura € construcdo; leitura €
trabalho). Em um dos projetos, aparece a expressao “descobrir o que esta escrito e onde”,
a qual retoma a metéafora utilizada pelo formador do texto como edificio, como lugar em
que ha coisas escondidas a serem descobertas ou da leitura como trabalho de
descoberta.

A metafora mais recorrente dos professores é a do texto como um objeto ou tipo
guebra-cabeca, como estariam sugerindo os exemplos a seguir, retirados de quatro
projetos de leitura produzidos em agosto de 2006:

[Projeto de Leitura 1, Professora In®] “ encaixar as palavras’

[Projeto de Leitura 8, Grupo de 4 Professoras: Ta, Yo, AJ, Mr] “recortar as tiras, cantar, ler e
colocar na seqiiéncia correta os versos da misica(...) catavam varia vezes, montavam e
desmontavam a sequiéncia confor me apareciam suas dividas quanto a observacao da escrita” .
[Projeto de Leitura 9, Professora Cm| “ a atividade sera dada fora da seqiiéncia para os alunos
com o objetivo de eles porem em ordem, favorecendo a reflexdo dos mesmos sobre o sistema
alfabético de escrita por meio da leitura” .

[Projeto de Leitura 28, Professora MJ | “ estabelecer correspondéncia entre as partes do oral eas
partes do escrito ajustando o que sabem de cor com a escrita alfabética (...) a partir deste

% Os projetos sdo identificados por nimeros que indicam a ordem em que foram organizados no Banco de Dados e os
professores-alunos séo identificados pela abreviagdo de seus nomes.



trabalho de selecdo [das melhores adivinhas] elaborar atividades em que as criancas sejam
estimuladas a utilizar das estratégias de leitura que permitam descobrir 0 que esta escrito e onde.
Os alunos com escrita nao alfabética para responder a lista de adivinhas, terédo o apoio de um
banco de palavras (...) os alunos deverao (...) ordenar as partes do texto, ajustando o falado ao
escrito” . “ os alunos ndo alfabéticos, para a escrita das adivinhas terdo o apoio do alfabeto
movel” .

A estrutura dessa metafora de tipo ontolégico poderia ser, entdo, a seguinte:
TEXTO E UM QUEBRA-CABECA. As expressdes lingiisticas que sugerem essa
metéafora sdo as que descrevem o texto como um objeto dividido em partes (“as partes do
oral e as partes do escrito”), que estdo todas a vista ou podem estar guardadas (“ Os alunos
com escrita ndo alfabética para responder a lista de adivinhas, teréo o apoio de um banco de palavras’) e
sobre as quais podemos realizar acdes concretas (“montavam e desmontavam a seqiiéncia
conforme apareciam suas dividas quanto a observacdo da escrita”, “ encaixar as palavras’). A leitura e
a escrita seriam as maneiras de juntar essas partes do quebra-cabeca, que podem estar
desorganizadas — “fora da sequéncia” - ou juntas, nos lugares certos: “porem em ordem,
ordenar as partes do texto”. Como o texto € conceitualizado como um obijeto fisico dividido
em partes, as acdes concretas realizadas com esse objeto, para torna-lo um todo, sdo a
leitura e a escrita.

Essa metafora, produtiva e recorrente nos textos escritos ao final do primeiro
modulo, difere bastante das usadas pelo formador, indicando outra concepcédo do que €
leitura, escrita, texto e ensino/aprendizagem, vinda dos saberes pré-construidos.

Uma hipotese para explicar o uso dessa metafora pelos professores-alunos é que
a metéafora do texto como quebra-cabeca d& ao texto caracteristicas bem concretas, e a
leitura e a escrita fungbes bem especificas e também concretas, que descrevem
atividades da pratica profissional do professor, diferentemente das metaforas do
formador: os conceitos de construgéo e de trabalho, principalmente este ultimo, mantém
numa certa abstracéo.

Essa € uma questdo importante para a aprendizagem e nos permite pensar em
como melhor realizar o processo de transposicdo didatica (Chevallard, 1991) que se da
no préprio curso de formacédo continuada, entre o formador e os professores-alunos.
Uma andlise ao longo da dimenséo conceitual comparando as metaforas utilizadas por
ambos os grupos colabora para refletirmos se os objetivos do curso estdo sendo
alcancados, se os conceitos estdo ecoando na sala de aula, o que, por sua vez, traz
implicacdes para o processo de transposi¢ao didatica do curso para a pratica profissional
desses professores-alunos.

Vale notar, para finalizar a analise, que nos projetos de leitura que fecharam o
segundo e Ultimo modulo do curso, as metaforas do formador LEITURA E
CONSTRUCAO e LEITURA E TRABALHO foram retomadas com maior freqiiéncia pelos
professores-alunos e somente em um projeto identificamos uma expressao relacionada
com a metafora do texto como quebra-cabeca (“‘qual parte do texto se encaixa com a
gravura”). Vejamos exemplos:



[Projeto 3, Professora AN]: “através daleitura, trabalhar os diferentes géneros’.

[Projeto 5, Grupo de 4 professoras]: Ta, Yo, Mr e Cm]: “trabalhar a oralidade (...) trabalhando
de forma lUdica e prazerosa (...) em cada texto lido”. “por meio de atividades que reconstroem o
sentido do texto e levam o aluno a perceber-se capaz de produzir jogos de linguagem”.

[Projeto 7, Professoras Fa e Sm]: “tornem-se leitores competentes, reflexivos, ativos na
construcdo de significados dos textos (...) compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
construidos’.

Consideracdes Finais

A reflexdo sobre as metéforas conceituais do formador e dos professores-alunos é
relevante para investigar se e como 0s cursos de formacédo continuada estéo alcangcando
seus objetivos de instrumentar conceitualmente o professor. As retomadas das
metaforas do formador indicam seu sucesso como estratégias de ensino na formacao
continuada e seu papel facilitador na aprendizagem de conceitos mais abstratos. A
aparicéo e redefinicdo das metaforas do formador nos projetos de leitura, pensados em
funcdo da pratica do professor em sala de aula, indicam que pode haver mudangas em
curso, que podem atingir a agdo do professor, que reorganiza sua atividade profissional.
Vale ressaltar que os professores ndo repetem simplesmente as metaforas dos
formadores, mas transformam-nas de acordo com os saberes pré-construidos que ja
trazem em decorréncia de sua pratica profissional.
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