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Este trabalho tem por objetivo socializar as discussdes que um grupo de
professoras da rede municipal de Duque de Caxias, Rio de Janeiro, vem realizando
desde abril de 2005. a Sociedade de professores pesquisadores em alfabetizagéo-
SOPPA- é um grupo instituinte aberto a diferentes professores que desejam
compartilhar leituras e refletir criticamente sobre a sua pratica alfabetizadora. Como
integrante deste grupo e no papel de pesquisadora, pretendo analisar, no espagotempo
do mestrado, este movimento de formacé&o coletiva que tem como pilares a parceria e o
respeito matuo, buscando compreender a importancia deste investimento pessoal na
propria formacéao.

Consideramos que, enquanto a escola publica ndo assumir o seu papel de
alfabetizar todas as criangas que a ela recorrem, continuara sendo uma maquina de
exclusdo social. A SOPPA, grupo ao qual fago parte, esta entre aqueles que nédo
aceitam o discurso da inevitabilidade da exclusdo dos alunos das classes populares ao
conhecimento. Criangas que freqlientam por varios anos os bancos escolares e, muitas
vezes, sentindo-se fracassadas, desistem de continuar tentando aprender a ler e
escrever. Desistem do sonho.

E o sentimento de pertencimento ao grupo dos que almejam uma escola de
qualidade para os alunos das classes populares que ndo nos deixa esquecer do
compromisso que temos com essa causa. Por isso, a nossa opc¢éo de nos reunir fora do
horario de trabalho, um sabado em cada més, para estudar, refletir e discutir assuntos
referentes a alfabetizacdo. Formamos um grupo de professoras que assume seu
processo de auto-formacdo, considerando, como Paulo Freire, que “somos seres
inacabados, nosso destino ndo € dado, mas € algo que precisa ser feito e de cuja
responsabilidade ndo podemos nos eximir” (1996 p.58).

A SOPPA- registros de uma historia em construcao

A SOPPA- Sociedade dos professores pesquisadores em alfabetizacdo- é um
grupo aberto a todo profissional apaixonado pela temética relativa a alfabetizacdo. Na
SOPPA, professores de diferentes escolas encontram um espacgo, complementar ao
existente em cada uma delas, para compartilhar leituras, tematizar a préatica, aprofundar
seu conhecimento tedrico e organizar em colaboracdo atividades pautadas no
paradigma didatico que se empenham em concretizar nas suas salas de aula.



Consideramos nossos encontros mensais indispensaveis ao enfrentamento dos
desafios inerentes a continuidade da formacdo de cada um de nds, sendo esta
necessaria para que nos tornemos cada vez mais bem-sucedidos em nosso trabalho de

formacgéo de cidadé&os letrados.

Sabemos que alfabetizar ndo é tarefa facil. Principalmente se consideramos que
ndo ha, nos espacos escolares, um movimento de reflexdo coletiva sobre este
processo. Espera-se que o professor saiba alfabetizar, entretanto, como fazer se a ele
ndo sao oferecidas condi¢des técnicas para tal, nem em sua formagd&o inicial, nem em
sua formag&o em servigo?

A construcdo de uma cultura de colaboracdo mostra-se imprescindivel neste
processo de reflexdo sobre a propria pratica, de estudar teorias, de repensar e
replanejar as suas acdes a luz destas teorias. Segundo Barreiros®:

Poucos séo os professores que preferem correr os riscos do isolamento quando
Ihes sé@o oferecidas condi¢des reais de desfrutar das vantagens da cooperacéo.
Especialmente a da complementaridade da ag&o dos envolvidos num projeto
compartilhado, que favorece enormemente 0 seu sucesso.

Para Pérez Gomes (2001) a cultura da colaboracdo € requisito fundamental de
uma organizagao institucional que pretende a relevancia e a eficacia. Entretanto, afirma
que, considerando a cultura docente escassamente familiarizada com a colaboracao
como tem sido ao longo dos anos, esta se torna tao dificil e complexa tal qual o proprio
processo educativo. Para o autor, o isolamento do professor é terreno fértil para a
passividade, a reproducéo acritica e conservadora de uma cultura que foi adquirida ao
longo de sua prolongada vida no ambiente escolar.

Marinalva, integrante da SOPPA, fala sobre a dificuldade que enfrentou por néo
contar na escola com ajuda de parceiros que pudessem discutir, avaliar o0 que tentava
implementar como pratica alfabetizadora:

A principal dificuldade foi a falta de parcerias nas escolas onde trabalho para
avaliarem comigo uma proposta didatica que comecei a desenvolver. Outra
dificuldade foi como comecar a trabalhar com textos, jA& que 0s meus
parametros em relagdo as outras metodologias traziam um passo -a -passo a
ser seguido. Eu descobri depois que precisava comecar colocando
definitivamente os alunos em situacgdes reais de leitura e escrita.

! Barreiros, Tereza Cristina.  Coordenadora do projeto “De professor para professor: um convite ao trabalho
cooperativo. Texto integrante do documento de inscricdo deste projeto no prémio “Além das Letras- Formacdo
continuada de professores’, promovido em 2004, pelo Instituto Avisa O4, com o apoio da Unicef e Unesco.



Na SOPPA, temos nos fortalecido profissionalmente. A disponibilidade para
explicitarmos nossos pontos de vista e praticas, além de favorecer reflexdbes — acoes
pedagogicas mais consistentes, vem consolidando a confianca reciproca e o desejo de
prosseguirmos lado a lado. Ampliando cada vez mais nossa roda de discusséao,
multiplicamos as oportunidades de crescimento profissional para todos nés. Assim,
cada participante dessa “comunidade de aprendizes mutuos” tem se tornado mais
seguro, mais autdbnomo, mais bem-sucedido em seus esforcos de profissional
responsavel pelo ensino da leitura e da escrita no inicio da escolaridade de criancas
que dependem quase exclusivamente de seus professores para que venham a assumir
a condicao de cidadaos da cultura letrada.

Metodologia de alfabetizacdo com textos
A escrita é importante na escola,
porque é importante fora dela e ndo o contrario.
Emilia Ferreiro(2001)

Os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa apresentam em um texto
intitulado “Alfabetizacdo e ensino da lingua” a idéia presente até hoje em grande parte
das classes de alfabetizacdo. A Lingua Portuguesa seria um foguete. Primeiro seria
necessario soltd-lo da Terra- o ensino das primeiras letras. Depois poderia, ja solto,
navegar pelo espaco- seria 0 ensino da lingua e seus usos, escolares, diga-se de
passagem.

Desse modo, durante o primeiro estagio, seriam ensinados a correspondéncia
letra/som e algumas poucas convenc¢des da lingua. O aluno ja poderia, entdo, ler e
escrever. Mas, ndo seria qualquer leitura e nem qualquer escrita. S6 as que contenham
as letras/silabas que ja foram ensinadas. Para que o aluno erre o0 menos possivel.
Quando o aluno ja tivesse adquirido a capacidade de decodificar todos os sinais
gréficos, ai sim, poderia ser lancado para o segundo estagio- os exercicios de redacéo,
0s treinos ortograficos e gramaticais.

Nesta concepcao instrumental da lingua, ensinar e aprender a ler e escrever
ainda é, muitas vezes, reduzido a aquisicio de uma técnica. E preciso primeiro que o
aluno adquira a compreenséao da légica do sistema, para s6 mais tarde interagir com os
textos e produzir os seus proprios, ou seja, € preciso adquirir primeiro a técnica de ler e
escrever e so depois ter direito a ler e escrever.



Sabemos que, no que tange a aprendizagem da leitura e escrita, a realidade
educacional brasileira vem, em muito, servindo muito mais como instrumento de
exclusdo do que como garantia a todos os alunos aos saberes necessarios para o
exercicio da cidadania, a plena participacdo social, principalmente para os alunos das
classes populares.

Embora os dados do MEC apontem a quase universalizacdo do Ensino
Fundamental no pais, os altos indices de fracasso escolar revelam a face perversa de
um sistema educativo que recebe a quase todos, mas nao é capaz de ensina-los. A
democratizacdo do acesso a escola ndo significou a democratizagdo do acesso ao
conhecimento.Um recente documento do Ministério da Educacao, intitulado “Praticas de
leitura e escrita”, publicado no ano de 2006 e que chegou recentemente nas escolas
publicas brasileiras, apresenta os seguintes informes:

- Apenas 4,48% dos alunos da 42 série possuem um nivel de leitura adequado
ou superior ao exigido para continuar seus estudos no segundo segmento.

- Uma parte deles apresenta um desempenho situado no nivel intermediario,
36,6%, segundo o Saeb, estdo “comecando a desenvolver as habilidades de
leitura, mas ainda aquém do nivel exigido para continuar seus estudos no
segundo segmento”.

- A grande maioria se concentra, desse modo, nos estagios mais elementares
de desenvolvimento, 59% dos alunos da 42 série apresentam acentuadas
limitagbes em seu aprendizado da leitura e escrita. dito de outra forma, cerca de
37% dos alunos estdo no estagio critico de construcdo de suas competéncias
de leitura, o que significa que tém dificuldades graves para ler, e 22% estéo
abaixo desse nivel, no estagio muito critico, o que significa que nao sabem ler.

(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 14)

Se esses dados ainda ndo sdo suficientes para mostrar o quanto a escola
publica ndo vem cumprindo o seu papel de alfabetizar os alunos que a ela recorrem, o
Jornal O GLOBO de 22 de julho de 2006, apresentou 0s seguintes nameros
preocupantes: O Brasil teve quatro milhdes de alunos reprovados no ensino
fundamental em 2004; 879 mil reprovados no ensino médio no mesmo ano e, de cada
100 criangas matriculadas na 12 série do ensino fundamental, 88,6 chegam a 42 série;
57,1 a 82 série e 36,6 ao 3° ano do Ensino Médio (p.04).

Sabemos que identificar na formacdo e/ou atuacdo do professor o grande
problema do ensino no pais € ter uma visao limitada da questao, pois as raizes desses
problemas se encontram na sociedade mais ampla. Entretanto, a busca pela
construcdo de uma sociedade mais justa, com cidadaos autdbnomos, participativos,
capazes de agir com responsabilidade e solidariedade, passa necessariamente por
uma formacéo de qualidade, tanto para alunos como para os professores.



Na SOPPA temos nos debrucado constantemente sobre esta tematica. Ensinar a
ler e escrever a partir de uma lingua viva, a partir de enunciados concretos, seria uma
tarefa facil? Pensamos que ndo. Acostumadas que SOomos a um passo- a- passo a ser
seguido, a controlar a leitura e escrita dos alunos a partir da quantidade de letras que
ensinamos, a ver a escrita ndo convencional como erro e ndo como uma ldgica propria
de cada crianga, acreditamos que a mudanca exige o refletir constante sobre as nossa
praticas, buscando comprendé-las e tentando desvendar quais as concepcdes tedricas
tém nos guiado até aqui. Acreditamos,ainda, que no coletivo temos as melhores
condicdes de refletir sobre tudo isso.

Em uma relacéo dialdgica, como defendida por Bakthin (2003), a linguagem néo
pode ser reduzida a uma relacdo de ordem ldgica, linguistica, mecéanica. Ela se d&a a
partir de enunciados completos por tras dos quais estd um sujeito real, o autor do
enunciado. Desse modo, ler um texto € muito mais que decifrar letras e palavras, é
dialogar com ele, atribuindo-lhe sentido. Escrever um texto é produzir discurso, narrar a
sua prépria palavra e ndo a palavra do outro. Bastaria, entdo, mostrar as criangas como
se unem as letras formando silabas, depois palavras e textos? Mas que textos? Que
palavras? A quem se dirigem? Com quem dialogam?

Sabemos que desde a divulgacdo dos estudos de Emilia Ferreiro(1985) sobre a
psicogénese da lingua escrita, estamos aprendendo sobre como as criangas aprendem
a ler e escrever, qual a loégica presente em suas producdes, muitas vezes consideradas
por nés, adultos, ilégicas. Estas discussdes, quase que constantemente, fazia e tem
feito parte dos grupos de estudos das escolas e das formacbes oferecidas pelas
secretarias de educagdo de muitos municipios. Entretanto, varios equivocos surgiram a
partir da divulgacéo destes estudos: em varias salas de aula este conhecimento servia
(e ainda serve) apenas para classificar os alunos em pré-silabicos, silabicos e
alfabéticos. E o que € pior: discriminando os que ainda ndo apresentam uma escrita
convencional.

Por outro lado, a idéia de que o aluno é um ser ativo, que constrdi 0 seu proprio
conhecimento trouxe consigo algumas outras incompreensdes. Bastaria que este fosse
exposto a diferentes materiais escritos e pudesse manusea-los para que aprendesse a
ler e escrever. Na prética vimos que ndo € bem assim. Aprender a ler e escrever sado
atividades complexas que exigem um trabalho sistematico do professor, através de
intervengbes que facam o aluno refletir sobre a correspondéncia letra/som. Essa
aprendizagem néao se da naturalmente.

Do mesmo jeito para a aprendizagem dos aspectos discursivos da lingua. E
refletindo sobre como textos se organizam, quais as suas caracteristicas e fungoes,
que os alunos aprenderdo a utiliza-los socialmente. Para isso, faz-se necessario
intervengdes especificas, em que o professor assume um papel de leitor e escritor
experiente e os alunos de leitores e escritores em potencial, desde os primeiros dias de



escolaridade. E refletindo sobre o funcionamento da escrita, sobre o que ela representa
e de que forma é representada que o aluno aprende a ler e escrever.

Chegamos aqui a uma conclusdo: a conquista da escrita alfabética ndo garante
ao aluno a possibilidade de ler com compreensdo e tampouco produzir textos em
linguagem escrita. Por outro lado, saber as diferencas entre os géneros textuais, utilizar
a linguagem apropriada a cada um, sem saber utilizar o codigo escrito, ou seja, sem
saber decodifica-los, também néo significa estar alfabetizado.

Defendemos que, se temos como objetivo que o aluno aprenda a ler, interprete e
produza os seus préprios textos, ndo é possivel um trabalho que tem como unidade
basica nem a letra, nem silabas e nem palavras descontextualizadas. Consideramos
gue a unidade basica do ensino da lingua escrita seja o texto, pois, de acordo como 0s
PCN:

Ensinar e escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacdes de
comunicacdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos
dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado género,
com uma forma prépria, que se pode aprender (PCN- LINGUA PORTUGUESA,
p. 34).

N&o se trata aqui de dar menos importancia ao processo de alfabetizacdo, como
alguns autores tém se pronunciado, inclusive Emilia Ferreiro. Para estes autores, o
processo de alfabetizacdo ja incorpora a experiéncia do letramento e que este termo
seria uma redundancia em fungédo de como o ensino da lingua escrita ja é concebido.
Entretanto, pra fins didaticos, assumimos, como Magda Soares, a inter-relagdo
presente entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Como ela, acreditamos que

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcgdes psicolégicas, linglisticas e psicolinglisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sé&o
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagbes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES,
2003, p. 11).



Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita é
poder se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de
uma cultura grafocéntrica. Assim, o desafio para os professores alfabetizadores, nesta
ambivaléncia conceitual, se mostra mais complexo e desafiador. como alfabetizar
letrando?

Para isso, acreditamos que € necessario um trabalho pedagdgico sistematico,
em que a aprendizagem da escrita alfabética (de natureza notacional) e a
aprendizagem da linguagem que se usa para escrever (hatureza discursiva) ocorram
simultaneamente. Pensamos que ndo podem faltar em nossas salas de aula situacdes
em que:

» o foco seja a aprendizagem do sistema alfabético de escrita, ou seja, a
capacidade de estabelecer a correspondéncia entre letras e sons
(correspondéncia fonografica).

» O foco seja a aprendizagem da lingua escrita, ou seja, a capacidade de
utilizar procedimentos letrados em diferentes situacdes, o que exige um
amplo conjunto de conhecimentos sobre usos e formas da lingua escrita.

Temos consciéncia, no grupo, da grande e imprescindivel tarefa que nos é
colocada como professores alfabetizadores. Desconstruir uma pratica tdo consolidada
entre nés, de que primeiro 0 aluno aprende a ler e escrever para sO depois fazer uso
destes conhecimentos, exige um refletir constante sobre as demandas da sociedade
atual e sobre 0 nosso papel frente ao fracasso em relacdo a aprendizagem da leitura e
escrita pelos alunos das classes populares.

S&o estes alunos que, convivendo pouco ou quase nada com adultos que fazem
uso da escrita em seu cotidiano, véem, ao entrar para a escola, as suas expectativas de
aprender a ler escrever se esvaindo, seus sonhos e de seus familiares sendo
apagados, negligenciados. Afinal, como aprender o que néo faz sentido, o que ndo tem
significado? Concordamos com Garcia quando afirma que

Dificil, dificil mesmo é aprender o que nado faz sentido, o que ndo atende a
necessidade e, ndo tendo utilidade, ndo vai ao encontro do interesse (...) o
guanto é arida a convivéncia das criangas com vogais, encontros vocalicos, etc”
(GARCIA, 2001, p.23).



Defendemos que a diversidade textual que existe fora da escola pode e deve
estar a servico do processo de alfabetizacdo. Entretanto, entendemos que 0 processo
de aquisicdo do sistema de escrita exige tratamentos didaticos diferentes daqueles
utilizados para aprender a linguagem que se usa para escrever.

N&o pensamos no termo letramento como um retrocesso, uma minimizacdo da
alfabetizagdo. O que queremos deixar claro € que para nos a alfabetizacdo vai além do
dominio do cédigo escrito, € uma atividade discursiva. Consideramos muito além de
uma acgéao didatica, esta € uma agéao politica, pois ndo queremos ter em nossas salas de
aula alunos que conseguem decodificar palavras e até pequenos textos, mas sao
incapazes de utilizar a escrita para fazer valer o seu direito de posicionar-se no mundo,
de escrever 0 seu discurso a sua historia através da escrita.
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