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Resumo

Este trabalho de pesquisa procurou investigar situagdes e conhecimentos que impedem a produc¢éo
de leitura no ambito escolar, discutindo a formacdo docente em relacdo a esta atividade. Os
resultados obtidos nesta investigacdo permitiram afirmar que o conhecimento teérico sobre os
processos de leitura é fundamental para o trabalho docente, sendo um dos caminhos a trilhar para
que as préticas na escola na escola se tornem mais significativas, contribuindo de forma efetiva para
a formacéo de leitores. A pesquisa indicou que, para se alcancarem avancos na pratica da leitura, é
necessario que os professores compreendam seu processo e a entendam como atribuicdo de sentido
a um sistema de signos.
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1. Contexto

Este artigo trata-se do resultado de uma pesquisa de mestrado acerca do
ensino da leitura em turmas do primeiro ciclo do ensino fundamental. A investigacao
ocorreu numa escola publica municipal no decorrer de um ano letivo envolvendo
dezesseis professores num processo de formacdo continuada sobre conceitos
tedricos do processo de apropriagdo da leitura pelos alunos e sua relacdo com a
pratica em sala de aula. Trés questdes problematizadoras nortearam esta pesquisa:
A falta de uma relagdo tedrico-pratica coerente no trabalho com a leitura é fator
determinante para o insucesso da atividade na escola? A medida que os docentes
adquirem um entendimento tedrico sobre leitura, comegam a refletir sobre e
modificar sua pratica? Quais seriam as implicacdes praticas de um trabalho de
orientacao, discusséo e apropriagao dos processos de leitura, junto aos docentes de
uma unidade escolar no decorrer de um ano letivo?

Alcancando respostas a estas indagacdes, seria possivel encontrar ou
continuar a procura de caminhos que possam levar os alunos das séries iniciais do
ensino fundamental a tornarem-se leitores, inseridos no meio social, pois como
afirma Kleiman (1996, p. 55),

E comum afirmar-se que a crianca ndo gosta de ler e ndo compreende o
que |é. Culpamos os interesses e habitos diferentes das criancas, mas
poucas vezes questionamos o papel do modelo de aprendizagem ao qual
aderimos enquanto contribuidor a essas insuficiéncias.

Trata-se, portanto, de uma investigacdo com participacdo ativa dos
professores, buscando estabelecer relacdo entre teoria e pratica, entre 0s aspectos
tedricos da leitura e a pratica com esta atividade em sala de aula. O professor, como
ressalta Smith (1999), precisa de uma compreensao do processo de apropriacdo da



leitura, de como as criancas devem aprender a ler, ao invés de sugestbes do que
deve ser feito. Na verdade “[...] ndo precisa de conselhos, ele precisa compreender.
E ele quem tem de tomar decisfes.” (SMITH, 1999, p.11), por isso

[...] torna-se importante complementar a formagédo do professor para ele
compreender os fundamentos tedricos de uma proposta nesta linha, tomar
decisbes com base em sua avaliagdo do problema, da situacéo e se tornar
num professor que se faga gerador e irradiador de mudancas.(KLEIMAN,
1996, p. 18).

Nesse sentido, uma abordagem qualitativa da pesquisa, utilizando o método
de pesquisa-acdo, constituiu-se na forma pela qual procurei alcancar o objetivo
deste trabalho de investigacao cientifica, uma vez que corresponde a uma forma de
experimentacdo em situacao real, na qual o pesquisador intervém conscientemente
e 0s participantes desempenham um papel ativo, além de que a pesquisa-a¢do nao
€ constituida apenas pela acdo ou pela participacdo; com ela é necessario produzir
conhecimentos, adquirir experiéncia, como apontado por Thiollent (2000).

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de ensino fundamental
(séries iniciais), localizada no municipio de Marilia, com vinte classes de 12 a 42 série
e aproximadamente seiscentos e sessenta alunos. Os sujeitos participantes
corresponderam a dezesseis professores efetivos da unidade, com idade média
entre 25 e 35 anos, tempo de magistério entre trés e cinco anos, a maioria com
acesso ao ensino superior. Além dos professores, foram ainda sujeitos da pesquisa
dezesseis alunos, um de cada professor envolvido no trabalho de intervencéo, que
por meio de entrevista indicaram dados relevantes para a pesquisa.

O procedimento metodolégico utilizado para o desenvolvimento desta
investigacdo constituiu-se na realizacdo de encontros quinzenais no horéario de
estudo coletivo da escola (HEC), com duracdo de 50 minutos em média, no decorrer
de todo o ano letivo de 2003. Durante os encontros foram trabalhados textos
tedricos de Smith (1989; 1999) e Foucambert (1994; 1998). Cada discussao teorica
norteou acdes na pratica para serem experenciadas em sala de aula, objetivando
mudancas na forma de planejar, desenvolver e avaliar as situacdes de leitura. Foram
19 encontros, iniciados em 12 de marco e encerrados em 3 de dezembro de 2003.

O planejamento de cada encontro com o0s professores era resultado da
observacdo, acao e reflexdo anterior, pois no processo da pesquisa-acdo temos,
“uma espiral auto-reflexiva, sendo “o plano prospectivo com respeito a acao e
retrospectivo com respeito a reflexdo sobre o qual se constroem.” (CARR e
KEMMIS, 1988, p. 197).

2. Resultados

No inicio do processo de pesquisa, havia entre os participantes trés situacoes
em relacdo ao seu desenvolvimento: sete acreditavam que poderiam alterar a
pratica com o conhecimento tedrico; quatro professores eram céticos em relacéo a
mudancgas, e cinco tinham a certeza de que o trabalho que realizavam com a leitura



ja estava de acordo com o0s pressupostos tedricos que seriam estudados e
discutidos.

Entretanto, o desenvolvimento da formacdo, que teve como principio
norteador a relacdo dialética entre teoria e préatica, foi apontando modificacdes
nestes posicionamentos em relacdo a pesquisa. Alguns professores foram tornando-
se mais abertos a realizacdo de novas experiéncias com a leitura, outros foram
demonstrando que unir teoria e pratica era algo mais complicado do que pensavam,
e, portanto, era mais facil continuar da forma com que sempre trabalharam.

Neste processo de estudo e investigacdo, chegamos ao final da pesquisa e
do percurso de reconceitualizacdo da leitura com duas situacdes em relacdo ao
resultado para a formacédo: professores ndo-resistentes, adeptos de mudancas, e
professores resistentes, com dificuldades em conciliar teoria e pratica. Quero tecer
algumas consideracdes acerca dessas duas novas categorias ao final da pesquisa,
apontando o impacto para o trabalho com a leitura na aula.

2.1- Professores flexiveis a mudancas e professores que resistem em mudar:
impacto da formacéao no trabalho com a leitura.

Como afirmei acima, ao final do percurso os participantes dividiam-se em dois
grupos: 0s que se arriscaram a propor alteragbes e tornaram o ensino da leitura
mais préximo da formacdo do leitor e 0os que permaneceram com uma pratica
impermeével, na qual apenas a teoria ndo possibilitara mudancas na forma de
ensinar esta atividade as criancas.

O primeiro grupo constituiu-se de onze professores: quatro flexiveis, dois
praticos e cinco pedagogos. O quadro da pagina seguinte retoma a caracterizacao
dos professores de forma a apresentar o perfil dos participantes ndo-resistentes.

Professor Formacéo Série que leciona |dade

Al Magistério 12 série 28
Pedagogia

A2 Magistério 12 série 23
Pedagogia

A3 Magistério 12 série 28

Cursando Pedagogia

B3 Magistério 22 série 23
Pedagogia

B4 Magistério 22 série 24
Pedagogia

C1 Magistério 32 série 25

Ciéncias Sociais

C4 Magistério 32 série 25
Pedagogia

C5 Magistério 32 série 26

D1 Magistério 42 série 28
Pedagogia

D2 Magistério 42 série 28

Cursando Pedagogia
D3 Magistério 4 série 25
Ciéncias Sociais

Quadro — 1 Caracterizacao dos professores ndo-resistentes



Uma andlise da tabela permite constatar alguns dados relevantes sobre o
perfil dos professores que se dispuseram a mudar a pratica com a leitura na aula.
Em relacdo a formacao, todos os pedagogos da escola estavam neste grupo, o que
permite reconhecer a importancia desta formacao inicial para o exercicio docente,
uma vez que, cCOmo apontou a pesquisa, professores pedagogos arriscam-se mais
ao novo, debatem praticas cristalizadas no ensino da leitura e possuem maior
facilidade em conciliar teoria e pratica na tarefa de ensinar. A formacdo em
Pedagogia de seis professores participantes da pesquisa foi fundamental para a
realizacdo da pesquisa-acao na unidade escolar. Apenas um professor deste grupo
(C5) tem somente o magistério, mas o fato de trabalhar coletivamente com um
professor pedagogo (C4), que lecionava para a mesma série € no mesmo periodo
permitiu que este professor fosse gradativamente mudando sua pratica. Outro dado
€ gue neste grupo estavam os professores mais jovens da escola, em inicio de
carreira e dispostos a aprimorar sua formacédo: dois estavam cursando Pedagogia,
dois tinham formacdo em Ciéncias Sociais, um pretendia ainda cursar Pedagogia e
outro estava fazendo especializacdo em Historia, o que demonstra o perfil de
professores em busca de conhecimento e de formacéo profissional qualificada. Para
finalizar esta breve andlise acerca da caracterizacdo dos nao-resistentes, quero
ressaltar que em todas as séries houve professores que alteraram sua pratica, o que
foi fundamental para o planejamento curricular da escola no ano seguinte, pois estes
docentes interferiram nos objetivos e contetdos em relacdo a leitura no plano de
ensino de 12 a 42 série, como melhor explicitarei no proximo topico.

Esses onze professores, que de inicio apresentavam opinides divergentes em
relacdo ao conceito e a pratica da leitura, no decorrer das discussfes e do estudo,
foram adquirindo pontos de vista em comum no trabalho com esta atividade. Para os
quatro professores flexiveis e para os dois praticos, o processo de mudancas foi
complexo, lento e ocorreu de forma gradativa. O periodo de ajustes e reajustes foi
extenso; apenas no segundo semestre do ano as acdes decorrentes dos estudos
tedricos as experiéncias comecaram a se intensificar na pratica. Os professores
pedagogos mantiveram durante toda a pesquisa uma atitude mais inovadora e, por
isso as alteragbes com este grupo ocorreram de forma mais rapida. Isso contribuiu
para que 0s seis professores se arriscassem mais na tentativa de mudar a préatica.

A reflexdo na e sobre a agdo a luz da teoria permitiu que estes professores
percebessem a necessidade de alterar a forma de planejar, desenvolver e avaliar as
situacdes de leitura com os alunos. ApGds um longo processo de convencimento, por
meio de uma relacdo dialética entre teoria e pratica, foi possivel aos onze
professores promover mudancas em relagdo a concepcdo e ao trabalho com a
leitura. Os relatos produzidos no encontro de avaliacdo da pesquisa, realizado em
03 de dezembro de 2003 confirmam os indicios de mudangas apontados durante o
processo de pesquisa:

Houve mudancas em meu conhecimento teérico em relacdo a leitura, principalmente em tratar
a leitura sendo relacionada sempre a compreenséo, ndo como mera oraliza¢do. Eu fazia uma
certa confus@o neste sentido. Deixei de trabalhar os textos sem antes dialogar questionar o



titulo ndo utilizando o conhecimento prévio. Passei a dar maior valor a texto com significacao,
utilizando conhecimento prévio, questionamento em tudo ndo so6 em lingua portuguesa, mas
em arte, matematica...

A partir do momento que me conscientizava da importancia desta mudanca ia modificando
minha pratica sendo gradativa. (Prof. A3).

Em minha pratica na sala de aula, deixei de pedir a leitura por paragrafos, trabalhar somente
com a leitura em voz alta e a interpretacdo de texto (seguida da leitura). Passei a fazer
guestionamentos para levantar o conhecimento prévio, antes da leitura. Orientei para que os
alunos fizessem a leitura silenciosa antes da leitura em voz alta. Parei de interromper as
criangcas quando erravam em algumas palavras. Ndo mais pedi a leitura dividida em
paragrafos. Passei a orientar aos alunos que tentassem descobrir os significados de palavras
desconhecidas considerando o contexto. De acordo com tudo o que escrevi até agora posso
garantir que houve mudancas em minha pratica pedagodgica. Essas mudancas foram
acontecendo em doses homeopaticas, aos poucos.O processo de mudanga néo foi tao dificil
guanto parecia no inicio. Nas atitudes dos alunos, fui notando lentamente algumas mudancgas.
Eles ficaram mais interessados, pois ja sabiam do que se tratava o texto que seria lido (por
conta do levantamento prévio). Achei que o nivel de leitura na sala melhorou e muito. Pude
constatar pelo nivel de compreensao demonstrado pelos alunos na maioria das vezes. Eles
aprenderam a argumentar, participando das aulas com grande interesse. O que me chamou a
atencdo foi o fato de um orientar o outro que para entender algumas palavras é preciso
considerar o contexto e ndo parar a leitura no meio. (Prof. D1).

Parei de valorizar a leitura por paragrafos em voz alta e a busca de significado em dicionario
no momento da leitura para ndo atrapalhar a compreenséo. Passei a apresentar os objetivos e
as questbes antes da leitura, a fazer questionamentos levantando seus conhecimentos e deixei
de valorizar a leitura palavra por palavra, mas a compreensdo do que é lido. Com certeza pude
aumentar o interesse dos alunos que possuem maiores dificuldades, pois se sentiram com
mais auto-estima ao perceberem que possuem conhecimentos mesmo antes de um texto ser
trabalhado. Os alunos passaram a se interessar mais com os temas, trazendo outros materiais
sobre o0 assunto estudado, pesquisando em seus materiais de apoio que possuem em casa e
entenderam melhor o texto. Acredito que s6 ndo melhorou ainda mais porque demorei para
mudar. (Prof. C1).

Houve muitas mudangas, porque meu conhecimento tedrico em leitura era superficial e
errbneo, principalmente no que dizia respeito a concep¢do da mesma, que era tida como boa
fluéncia e oralizagdo. No inicio foi muito dificil mudar, pois é trocar o que concebemos como
certo em troca do desconhecido. Em muitos momentos, achei quase impossivel, mas me
dispus a tentar e as ac¢des realizadas mostraram que esse era o caminho a seguir. Os alunos
estdo mais participativos na aula, ja ndo tém tanto receio de arriscar e testar hipéteses. O
desempenho da classe melhorou, os questionamentos iniciais estdo envolvendo mais o0s
alunos com o assunto facilitando a leitura. (Prof. D2).

Os relatos indicam que, ao final do percurso, estes professores puderam
adquirir novos conhecimentos sobre leitura, que propiciaram alteragdes na forma de
trabalho com esta atividade e principalmente na atitude dos alunos frente ao texto.
Neste sentido, cabe retomar Kleiman (1996), quando afirma que o conhecimento
sobre o processo de apropriagdo da leitura possibilita ao professor assumir com
mais seguranca e coeréncia o ensino da leitura.

Entretanto, possibilitar ndo significa fazer com que aconteca, pois para cinco
professores o aprofundamento tedrico ndo resultou em alteracbes na pratica. A



teoria ndo fora suficiente, a pratica permaneceu intocavel. Os professores
resistentes ndo conseguiram estabelecer uma relagcdo dialética entre a teoria que
estudavam e a pratica que realizavam na aula, pois trés deles ressaltavam que ao
chegarem na sala de aula ndo conseguiam fazer diferente. Outros dois discursavam
gue estavam mudando, demonstravam concordar com as a¢cées combinadas, porém
ao final da pesquisa descobri que houve apenas mudancas superficiais, porque a
leitura continuou a ser ensinada como atividade de oralizacédo do escrito.

Dessa forma, embora em relagdo ao dois primeiros temas, materiais de leitura
e conhecimento prévio, trés deles tenham promovido alteracbes na pratica
selecionando textos mais significativos para as situagdes de leitura, e, desses trés,
dois tenham passado a valorizar o conhecimento prévio dos alunos, o ensino da
leitura ndo foi alterado em sua esséncia, pois a pratica com a leitura dos cinco
docentes permaneceu fundamentada em pressupostos tradicionais de ensino, uma
vez que para eles a concepcéao de leitura permaneceu como uma atividade de mera
decifracdo do escrito em oral.

Como mostra a tabela a seguir, a formacao inicial desse grupo é apenas em
nivel médio, com excecdo de C2, que cursou Educacdo Artistica antes do
magisteério.

Professor Formacao Série que leciona Idade

B1 Magistério 22 série 30
Cursando Pedagogia
(Instituicdo Privada)

B2 Magistério 22 série 37

c2 Magistério 32 série 28
Educacdao Artistica

C3 Magistério 32 série 37

D4 Magistério 42 série 37

Quadro 2 - Caracterizagéo dos professores-resistentes

Quero destacar trés dados em comum dentro deste grupo: o primeiro, a
formacao dos professores para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental foi
apenas em nivel médio; segundo, a formacao ocorreu ha algum tempo, e terceiro, a
idade em comparacdo a do grupo dos nao-resistentes. Estes dados permitem
levantar uma hipotese sobre a resisténcia dos professores em mudar a pratica: por
terem tido formac&o inicial apenas em nivel médio e por ela ter ocorrido ha algum
tempo, a teoria que fundamenta sua pratica pode estar fortemente apoiada em
pressupostos tradicionais de ensino, o que explica o uso de praticas de leitura
cristalizadas pela escola, como o tomar a leitura e o oralizar em voz alta o escrito.
Dessa forma, apenas um ano de formacdo ndo poderia desconstruir o que durante
anos na sala de aula foi feito e consolidado como Unica forma possivel de ensinar a
ler. Ao contrario do que acreditava quando iniciei esta pesquisa, um ano nao poderia
ser suficiente para que estes professores mudassem de teoria e alterassem toda a
sua prética docente. Um ano de formagéo tedrica em leitura ndo poderia suprir anos
de experiéncia na sala de aula sem atualizacdo em pesquisas e estudos tedricos em
educacao.



Portanto, para estes cinco professores, trés que discursavam ser flexiveis e
dois do grupo de professores praticos, a resisténcia em conciliar teoria e préatica ndo
fora superada, e no decorrer da formacgéo tornou-se mais evidente, pois de acordo
com seus semandrios as tentativas deixaram de ser feitas, indicando a desisténcia
dos professores em mudar a forma de ensinar a leitura. Assim, o estudo tedrico
realizado durante a formacdo contribuiu apenas para gerar novos discursos. Eles
passaram a dizer que leitura era atribuicdo de sentido ao texto, mas continuavam a
ensinar que ler era decodificar a lingua escrita. Por terem ficado apenas no campo
da conceitualizacdo, os estudos tornaram-se teoria esvaziada de significacdo. A
formacao deixou de ser fundamentada pela praxis e voltou a uma racionalidade
técnica, em que teoria e pratica sdo aspectos dissociaveis no trabalho docente.
Dessa forma, ndo houve mudancas de concepcéao e, portanto, ndo houve mudancas
na pratica, que permaneceu impermeavel, e a teoria, alienada (OSORIO, 2003).
Para confirmar a andlise, apresento a incoeréncia entre o discurso e pratica desses
professores:

Com certeza mudou, pois eu nao conhecia essas teorias, foi algo novo para mim, que ja
estava um pouco desatualizada em relacdo a autores da area da educacéo, pois na escola
ficavamos presas aos PCNs. Me senti mais atualizada em enxergar e compreender
acontecimentos da nossa pratica de outra maneira. Hoje sei que ler € compreender é atribuir
sentido ao texto, ndo vejo mais a leitura como oralizacdo como antes. Esta mudanca foi para
melhor. (Prof. B1-03/12/2003).

Pesquisadora: Como vocé avalia o desempenho deles em leitura?
Prof. B1: E tomando leitura é logico, e ndo é so isso vendo também se entende, a leitura,
interpretacdo na discussdo, no momento de falar...

Pesquisadora: Vocé disse tomando leitura, como assim?

Prof. B1: Aquela leitura decorativa, s6 que ndo como antes, a gente fala decorativa s6
que, decorar mas perguntando: “Mas o que vocé esta entendendo?” Nao deixar sé ler por
ler. Antigamente a gente tomava leitura, lendo, s6 pra ver se estava lendo certo as palavras e
nao se preocupava se eles tinham compreendido o texto. (Entrevista realizada em
11/12/2003).

Para os alunos dos cinco professores, ler continuou a ser uma tarefa dificil e
desinteressante! Este dado me fez constatar que outros fatores interferem nas
mudancas em educacdo, e ndo apenas o estudo tedrico. Seria preciso uma nova
leitura e talvez uma nova pesquisa para tentar esclarecer o que levou de fato esses
professores a continuarem separando teoria e pratica na docéncia: a falta de tempo;
a necessidade de um acompanhamento mais proximo da pesquisadora; a
dificuldade com a transposi¢cdo didatica; o medo da indisciplina; a cobranca da
instituicdo se a mudanca nao desse certo, enfim que outros fatores, além da falta de
conhecimento teorico, geram obstaculos para as transformagbes nas préticas
educativas.

Contudo, finalizando esta apresentacdo acerca dos resultados, posso afirmar
que a pesquisa provocou mudancas na forma de conceber, planejar, desenvolver e
avaliar a leitura, para onze professores. Essas mudancas foram significativas e



contribuiram para uma pratica mais informada e préxima da formacao de leitores na
escola. Para cinco, mudancas ndo foram possiveis, indicando a necessidade de
investigar que outros fatores interferem na transformacao das préaticas em educacéo.
De qualquer forma, posso afirmar que o conhecimento tedrico acerca do processo
de apropriacéo da leitura pelo professor permite um repensar da pratica, provocando
mudancas, ndo apenas em relacao ao saber, mas principalmente ao saber-fazer.
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