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Que concepcdes de leitura tém os professores que atuam nas séries iniciais, na
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no meio rural? Quais as instancias de
formacdo das quais participam esses professores? Que orientacdes sao dadas nesses
encontros? Quais temas sao discutidos? Que materiais séo disponibilizados? Enfim, como
se d& esse processo de formacgao e como se relacionam os profissionais nele envolvidos?

O objetivo deste texto é apresentar os primeiros dados de uma pesquisa que tenta
responder essas perguntas. Inicialmente, relato a origem desse objeto e a justificativa
para seu desenvolvimento. Em seguida, apresento alguns dos estudos ja feitos sobre a
tematica, o referencial tedrico a partir do qual construiremos a analise dos dados e a
metodologia utilizada para a coleta. Em um terceiro momento, focalizo a entrada no
campo, os primeiros dados e as primeiras hipoteses de andlise.

A origem da pesquisa

No periodo de 1999 a 2002, participei de dois projetos voltados para a formacao de
professores que atuavam na educacao de jovens e adultos. No primeiro deles, o objetivo
era capacitar professores-alfabetizadores em areas de assentamentos rurais, na regiao
noroeste do Estado de Minas Gerais. O grau de escolaridade dos professores variava
entre a quinta série do Ensino Fundamental e o segundo ano do Ensino Médio. No
segundo projeto, promovido por uma rede publica de ensino de Belo Horizonte, o objetivo
principal era também a formacéo de professores, mas num contexto urbano em que todos
os profissionais envolvidos tinham curso superior.

A partir dos primeiros encontros de formacdo com os professores do meio rural,
percebi que os textos que circulavam na comunidade em que moravam e atuavam eram,
em sua maioria, panfletos, informes de sindicatos, propaganda politica e algumas cartas.
Alguns desses materiais eram utilizados em algumas aulas com o objetivo de explorar
determinadas habilidades, tais como identificacdo do local onde havia sido publicado o
texto, titulo do texto e data. Causava-me estranhamento o fato de ndo encontrar nenhum
trabalho de compreenséo e interpretacdo que viabilizasse a reflexdo sobre o contetudo
dos textos, explicacbes sobre o sentido dos textos, suas funcdes, bem como suas
caracteristicas enquanto géneros especificos.

No decorrer dessa primeira experiéncia, comecei a investigar quais géneros e tipos
de textos? os professores liam e o que pude confirmar através de suas falas é que liam

! De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, a Educacdo de Jovens e Adultos é
destinada “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria” (art. 37 da LDB 9394/96).

> S0 chamados géneros textuais ou de discurso as formas de dizer relativamente estaveis numa
sociedade. Todas as pessoas sabem o que sdo e reconhecem listas, bulas de remédio, cheques, cartas etc.



textos, varios textos, mas aqueles que eram enviados pelos sindicatos, como por
exemplo: jornais, panfletos, comunicados, ou seja, materiais destinados aos
sindicalizados com a finalidade de informar, formar e politizar. O acesso a uma
diversidade de géneros textuais era muito dificil: faltavam recursos para compré-los e ndo
havia onde pudessem pegéa-los emprestados.

No segundo projeto, apesar dos sujeitos terem formacao superior e atuarem no
meio urbano, onde se presume que 0 acesso a varios géneros textuais é facilitado pela
infra-estrutura da cidade, era recorrente a utilizacdo de textos com a finalidade de
informar e instruir, bem como o0 uso de textos extraidos de tradicionais cartilhas - quando
ndo as préprias cartilhas, utilizadas na integra. A exploracdo de uma diversidade de
géneros textuais era algo que nao fazia parte da pratica desses professores em sala de
aula.

Questionados a respeito desses procedimentos e materiais de alfabetizacdo, ouvia
as seguintes respostas: i) “Esses sao os textos que circulam no dia-a-dia dos nossos
alunos. Eles tém que ser informados daquilo que esta acontecendo na nossa sociedade e
ao levar para a sala de aula noticias de jornais e panfletos, estou trabalhando com eles
essas informacdes”; ii) “Eu trabalho outros tipos de texto® também, mas normalmente
utilizo textos de cartilhas, pois sdo textos curtos e as propostas de atividades jA4 vém
prontas, do jeito que eu preciso; iii) “Uso sempre a cartilha. Os alunos gostam e eu
também. Meu trabalho fica mais organizado, pois 0 passo-a-passo esta todo ali. E s
seguir. E muito raro eu trabalhar com outros textos nas minhas aulas” .

Partindo da analise desses relatos, outras questdes puderam ser levantadas: O
gue os professores selecionam para a leitura de seus alunos? Como selecionam esses
textos? Qual(is) concepgédo(Oes) de leitura privilegiam? Quais seriam os condicionantes
das concepcdes e escolhas feitas por eles? E ainda: sabendo das dificuldades de acesso
ao impresso, aos textos escritos que ultrapassam os niveis do que € possivel produzir
cotidianamente, € possivel pressupor que haja possibilidade de “escolha” por parte deles?

Panorama das Pesquisas sobre Meio Rural

Destaca-se que quando se trata de educacdo no meio rural, as pesquisas ainda
sdo muito incipientes, de acordo com estudo feito por Damasceno e Beserra (2004). O
estudo a que nos referimos € caracterizadamente bibliografico e restrito a area
académica, como o define as proprias autoras, e teve por objetivo “mapear e discutir o
conhecimento produzido na area da Educacao Rural, nas décadas de 1980 e 1990, com o
proposito de esbocgar o0 ‘estado da arte’ neste campo da investigacdo”. Para a sua

Esses géneros sao conhecidos e reconhecidos tanto pela forma dos textos a eles pertencentes como pelos
temas e funcdes que viabilizam e pelo estilo de linguagem que permitem. Os tipos de texto - narrativos,
descritivos, argumentativos, expositivos ou injuntivos - sdo generalizacdes sobre as propriedades de textos
de variados géneros.

% Na fala desta professora, quando se refere a tipo de texto, na verdade ela esta se referindo a género. No
senso comum, esses dois conceitos geralmente se misturam, pois ndo ha entendimento de que os géneros
nado sao tipos de texto.

* Depoimentos dados por trés professores da rede publica de ensino de Belo Horizonte que participaram do
referido projeto.



realizacdo, as autoras utilizaram trés fontes de pesquisa: 1) a producdo discente de
mestrado e doutorado do banco de resumos de dissertacbes e teses da Associagao
Nacional de Pds-graduacéo e Pesquisa em Educacéo - ANPEd; 2) periddicos académicos
nacionais e 3) os principais livros enfocando a tematica da Educacdo Rural publicados no
periodo.

A partir desse estudo, Damasceno e Beserra indicam que a primeira observacao
realizada se refere ao numero de trabalhos produzidos na &area de Educacdo, em
comparagao com outras areas do conhecimento. De acordo com o levantamento,

a propor¢cao média ao longo do periodo pesquisado € de doze trabalhos na
area de Educagcdo Rural para mil trabalhos nas demais éareas da
Educacdo. Uma porcentagem dezessete vezes inferior & do nimero de
habitantes no campo em relacdo ao da cidade, se tomarmos como
referéncia os dados estatisticos do IBGE do ano 2000, de acordo com 0s
quais a populacdo rural representa 18,75% da populacdo brasileira
(DAMASCENO € BESERRA, 2004, p.77).

A pesquisa ainda apontou o fato de que a proporcdo de estudos na area de
Educacé@o Rural é maior no Sul e Nordeste, considerando o numero de instituicdes de
ensino superior nas diversas regides e o periodo de criacdo dos seus programas de pos-
graduacdo. A hipoétese levantada por Damasceno e Beserra € que “tal fendmeno pode
estar relacionado com fatores como a importancia do rural nessas regiées, em primeiro
lugar, e, em decorréncia disso, a formacdo de grupos de pesquisa dedicados ao tema”
(p.81).

E, finalmente, uma das conclusdes a que as pesquisadoras chegaram ao final do
estudo

€ que é cada vez maior o numero de trabalhos que discutem o problema
da educacéo rural da perspectiva da populagcédo a que se destina, ou seja,
os trabalhadores rurais. Tal tendéncia, porém, nao nasce da clarividéncia
ou excessiva sensibilidade dos estudiosos do tema, mas das proprias
circunstancias da realidade sob estudo, jA& que sdo os proprios
trabalhadores rurais que, por meio da sua organizagéo politica, tornam-se
suficientemente visiveis para chamarem sobre si a atencdo dos
estudiosos. (DAMASCENO e BESERRA, 2004, p.73)

A concepcédo de Meio Rural adotada

A definicdo do conceito de rural € suscitada por problemas complexos. Diversos
autores tém se dedicado a essa questao (CAIADO & SANTOS, 2003; MARQUES, 2002; VEIGA,
2002) e o que podemos constatar é que falar em espaco rural na sociedade brasileira na
atualidade ndo é o mesmo que falar no inicio do século XIX.

Defini¢cdes classicas do conceito de rural partem de uma enumeracao de diferentes
aspectos da realidade que seriam indicadores da situacdo do local estudado. Nesse



sentido, Solari (citado por Siqueira e Osério, 2001) °> destaca trés tracos que
caracterizariam a sociedade rural: o primeiro deles seria a dimensao econémica; o rural
se caracterizaria por um determinado tipo de atividade, como a producdo de alimentos
através da criacdo de plantas e de animais. O segundo esté relacionado ao tamanho, ja
gue as comunidades rurais seriam menores - embora 0s autores atentem para o fato de
gue a utilizacdo do termo “menores” ja traz consigo problemas de definicdo - e sua
populacao seria mais homogénea que a urbana em sentido cultural e social. No meio rural
haveria também menos mobilidade social. A interacdo entre os individuos, nessas
comunidades, devido a restricdo do tamanho do grupo, seria mais direta e concreta, as
pessoas conheceriam mais “intimamente” seus interlocutores. Existe uma pessoalidade
nas relacbes em oposicdo a impessoalidade que reina nas relacdes urbanas. E,
finalmente, h& a questdo da complexidade: o rural seria menos complexo que o urbano.

Destaca-se que as diferencas na caracterizacdo das areas urbanas e rurais nos
diversos paises do mundo fazem com que ndo exista uma Unica definicdo de populacdo
urbana aplicavel a todos. As definicdes nacionais de populacdo urbana sdo mais
comumente baseadas no tamanho da localidade. A populacéo rural esta sendo definida
por exclusdo: aquela que ndo habita as areas urbanas®.

No Brasil, do ponto de vista do critério politico-administrativo adotado, considera-se
urbana toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila). Segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), € considerada area urbanizada toda area de vila ou
cidade legalmente definida como urbana e caracterizada por constru¢des, arruamentos e
intensa ocupacdo humana; as éareas afetadas por transformagbBes decorrentes do
desenvolvimento urbano, e aquelas reservadas a expanséo urbana. Nessa classificacao,
0 espaco rural corresponde a aquilo que ndo é urbano, ou seja, area de um municipio
externa ao perimetro urbano’.

De acordo com Siqueira e Osorio (2001) é facultado aos municipios a definicdo
entre o que seja rural ou urbano em seu plano diretor de ordenamento espacial. A
conclusdo a que chegaram esses autores foi a de que o conceito adotado néo € preciso,
pois sdo critérios politicos que o definem a partir de caréncias e ndo de suas proprias
caracteristicas. No entanto, dadas as condicdes de producdo desta proposta e as
discussbes que tém sido feitas na atualidade sobre a dicotomia rural/urbano, serdo
consideradas, neste estudo, as escolas publicas de meio rural que séo legitimadas pela
secretarias de educacao dos municipios consultados.

Alfabetizacado, Letramento e o processo de escolarizacdo na EJA

Ao descrever concepcdes e praticas de leitura de professores, os conceitos de
alfabetizacdo e letramento certamente se tornardo foco da minha discussdo. De acordo

® SOLARI, A. B. O Objeto da Sociologia Rural. In: SZMRECSANYI, T.; QUEDA, O. (Orgs.) Vida Rural e Mudanca
Social. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1979.

® Conforme informagdes do Centro Latinoamericano y Caribefio de Demografia — Celade/Cepal, Boletim
Demogréfico, n.63, jan. 1999, que traz as definicbes de populacdo urbana e rural utilizadas nos censos
demogréafico de paises da América Latina a partir de 1960.

’ Para mais informagdes sobre o assunto, ver CAIADO & SANTOS (2003).



com Soares (2004), “alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire 0 dominio de um
codigo e das habilidades para utiliza-lo para ler e para escrever” (p.91). Com relacédo ao
termo alfabetizacdo, sabemos que ele é de uso corrente, portanto, ndo deixa davidas
sobre o seu significado, nem tampouco gera polémicas®. Entretanto, 0 mesmo n&o
acontece com o termo letramento. Sabemos que sua definicdo ndo é tarefa facil, visto que
a delimitacdo, e até mesmo a aceitacdo de seus sentidos, ainda ndo sdo unanimes entre
0s pesquisadores, dada sua introducdo recente no campo educacional. Portanto, faz-se
necessario compreender a origem e os significados atribuidos ao letramento, tomando-se
como referéncia os contextos em que estdo sendo apresentados e discutidos.

Segundo Soares (2001), € no campo semantico das palavras analfabetismo,
analfabeto, alfabetizacao, alfabetizar que surge essa palavra, que € uma traducao para o
portugués da palavra inglesa literacy, que designa estado ou condi¢cdo daquele que nao
s6 sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e da
escrita. Para a autora, ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser
alfabetizado, e viver na condi¢do ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado.

De acordo com Kleiman (1995), os estudos sobre letramento estdo ligados a
expansdo dos usos da escrita a partir do século XVI. Aos poucos, os estudos foram
redimensionados para descrever as condicdes de uso da escrita, com 0 objetivo de
determinar como se configuravam e quais os efeitos das praticas de letramento em
grupos minoritarios ou em sociedades n&o-industrializadas que davam inicio a
integralizacdo da escrita como uma tecnologia de comunicacédo dos grupos que detinham
0 poder. Nesse sentido, os estudos ndo mais pressupunham efeitos universais do
letramento, mas que os efeitos estariam correlacionados as praticas sociais e culturais
dos diferentes grupos que usavam a escrita.

No contexto brasileiro, as discussdes acerca do termo letramento tém sido
orientadas tomando-se como referéncia a concepcdo de letramento ndo como um
fendbmeno universal, mas como um conjunto de praticas sociais ligadas a escrita em
instituicbes e contextos socio-culturais especificos, para objetivos especificos,
denominada modelo ideologico por Street (1984, apud Kleiman, 1995). A escola, nesse
modelo, € compreendida como um contexto especifico, com finalidades também
especificas e que define um conjunto de praticas sociais de leitura e escrita. Para
confrontar com o ideoldgico, Street (1984) ainda define um outro modelo de letramento. E
o chamado modelo autbnomo. Nesse modelo, a escrita € um produto em si mesmo, ela
nao depende do contexto de sua producgéo para ser interpretada; sua interpretacdo seria
determinada pelo funcionamento logico interno do texto escrito. Segundo Kleiman (1995),
o modelo autbnomo recebe varias criticas de pesquisadores, por considerarem que ele é
“parcial e equivocado”. Os dois modelos — autbnomo e ideologico — constituem-se em
instrumentais para a analise do fendbmeno do letramento e fazem parte dos novos
principios e pressupostos tedricos que se consolidaram no Brasil na década de 90 sob o

nome de “New Literacy Studies” ou “Novos Estudos sobre o Letramento” °.

® SOARES (2004).
® Para aprofundamento sobre o assunto, ver HEATH (1983) e STREET (1984).



Em meio a essas discussfes, destacamos que o conceito de letramento em que se
apoia este projeto € desenvolvido por Soares (2001). A autora define letramento como
estado ou condicdo que adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter
se apropriado da leitura e da escrita e se envolvido em suas numerosas e variadas
praticas sociais. Além disso, letramento envolve habilidades e conhecimentos individuais,
competéncias funcionais, valores ideologicos e metas politicas. O sujeito que vive em
estado de letramento € ndo sO aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa a
escrita e se envolve em praticas sociais de leitura e de escrita.

Ao abordar o termo letramento € necessario explicitar que estamos propondo um
trabalho com préticas escolares de letramento, mais especificamente com letramento
escolar, considerado como uma das modalidades do letramento, pois estamos tratando
de praticas escolares de leitura. A escola, neste contexto, garante um modo de
letramento, de relacdo com a cultura escrita, mas é insuficiente para garantir e explicar as
suas variadas dimensdes. Nos “Novos Estudos sobre o Letramento” trabalha-se com
multiplos letramentos, para indicar a sua diversidade entre culturas e no interior de uma
cultura. Esses estudos representam uma nova tradicdo ao considerarem a natureza do
letramento, destacando ndo apenas a aquisicdo de niveis, mas também quais significados
o letramento assume como prética social.

Considerando-se a escola como principal mediadora da leitura e o professor como
figura central neste processo, pois a ele € destinada a sele¢do dos suportes, 0s textos e
os modos de ler, Kleiman aponta a necessidade do estabelecimento de objetivos claros
para a leitura, aspectos esses que sao desconsiderados pelo contexto escolar. A autora
destaca que

0 contexto escolar ndo favorece a delineacdo de objetivos especificos em
relacdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e confusa,
muitas vezes se constituindo apenas um pretexto para cépias, resumos,
andlise sintatica, e outras tarefas do ensino de lingua (KLEIMAN, 1989, p.
30).

Partindo dessas formulacdes, devemos ter em mente: mas, afinal, 0 que significa
ler? Para que ler? Como se processa a leitura? E ainda, o que significa ler, e ensinar a ler,
em comunidades rurais? Respostas a essas perguntas poderdo ser dadas de diferentes
modos, pois levard em conta a concepc¢do de sujeito, de lingua, de texto e de sentido
adotadas.

Em decorréncia dessa discussdo, Koch'® (citada por KocH & ELias, 2006) declara
gue ha trés diferentes focos de leitura: no autor, no texto e na interacdo autor-texto-leitor.
Se o foco é o autor, a autora destaca a concepcdo de lingua como “representacdo do
pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas acfes e de seu dizer” (p.9); o
texto é tido como produto do pensamento e das inten¢cdes do autor e o leitor teria apenas
de capta-las, desempenhando um papel passivo no processo de leitura. A leitura, desse
modo, € uma atividade de apreenséo das idéias do autor, sem levar em consideracao 0s
conhecimentos prévios do leitor, bem como suas experiéncias. Quando o foco é no texto,

% KocH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. S&o Paulo: Cortez, 2002.



temos a concepcédo de lingua como estrutura, como codigo; o sujeito € (pre)determinado
pelo sistema e o texto é visto como produto da codificacdo e decodificacdo entre o
emissor e o leitor/ouvinte; ao leitor bastaria o conhecimento do codigo que foi utilizado, o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto. No terceiro e ultimo foco,
ou seja, na interacdo autor-texto-leitor, a concepcdo de lingua é entendida como
interacional, os sujeitos sdo atores que constroem e sao construidos no texto,
considerando-se o préprio lugar da interacdo e da constituicdo dos interlocutores. A
interacdo texto-sujeitos € que constréi o sentido de um texto. A leitura, portanto, é
interativa, envolve a producdo complexa de sentidos.

A entrada no campo, primeiros dados, primeiras hipoteses de anélise

A investigacdo esta sendo realizada numa abordagem qualitativa, caracterizada,
segundo Bogdan e Biklen (1994), como um termo genérico que agrupa diferentes
estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas. Nossa proposta
configura-se ainda como um estudo com abordagem do tipo etnogréfico. Chamamos de
tipo etnografico, por utilizarmos apenas alguns dos elementos dessa abordagem, como a
imersdo no campo de pesquisa, 0 contato direto do pesquisador com a situagcao
pesquisada e a entrevista contextualizada, como instrumento de pesquisa, permitindo
reconstruir procedimentos e relagdes que configuram algumas experiéncias cotidianas.

Para a realizacdo desse estudo, mapeamos algumas escolas que oferecem a
modalidade Educacgédo de Jovens e adultos, no meio rural, em municipios préximos a Belo
Horizonte/MG. A partir desse mapeamento inicial, foram localizadas escolas em cinco
diferentes municipios.

No inicio, optamos por realizar a pesquisa em um municipio indicado por dois
professores da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). Para essa escolha,
consideramos as referéncias que nos foram dadas sobre o trabalho que estava sendo
desenvolvido por essa universidade, em parceria com o sindicato de professores, e o
envolvimento, o interesse de algumas pessoas desse mesmo sindicato pela discusséo da
tematica sobre a educacdo de Jovens e Adultos. Atraidas por esse interesse, entramos
em contato e agendamos uma visita ao municipio. Inicialmente a proposta foi muito bem
aceita, mas com o passar do tempo percebemos algumas dificuldades de comunicacéo e
na obtencao de informacdes sobre a realidade da EJA nas comunidades rurais. O acesso
as informacgdes estava cada vez mais dificil.

Desanimadas com essas dificuldades e apreensivas com o passar do tempo de
pesquisa, optamos por fazer a proposta de estudos em outro municipio. Esta segunda
opcao também foi feita a partir de uma indicacdo e ao apresentarmos a proposta de
pesquisa para a secretaria municipal de educacédo, obtivemos autorizagdo imediata e um
grande interesse por parte dos profissionais que nos receberam - coordenadora técnica e
coordenadora pedagdgica - em colaborar com os estudos.

Destaca-se, portanto, que essa disponibilidade, esse acesso facilitado ao campo de
pesquisa também transformou-se em objeto de interesse da nossa investigacdo. Afinal, o
gue para um municipio apresentou-se como dificuldade, para outro, a principio, foi
declarado em uma das conversas informais entre pesquisadora e alguns dos sujeitos



envolvidos, como uma possibilidade de interlocucdo, de troca de experiéncias, de
visibilidade ao trabalho que esta sendo realizado nas comunidades rurais.

Desde o inicio, conforme ja explicitado, a entrada da pesquisadora em campo foi
facilitada. As informacdes detalhadas sobre as escolas, 0 acesso aos documentos que
continham dados sobre niumero de matriculas e o perfil dos professores que atuam nessa
modalidade, bem como a autorizacdo para uso do transporte escolar, pela pesquisadora,
estdo sendo de fundamental importancia para a realizagdo dos estudos.

Nesse momento, estamos observando a pratica de sete professoras que atuam na
EJA nas séries iniciais, em trés escolas distintas. A proposta é perceber a dinamica das
aulas, observar o uso dos materiais impressos e conversar com essas professoras sobre
suas experiéncias, a fim de levantar questdes que irdo subsidiar as entrevistas que
faremos com o grupo, na tentativa de responder as questdes inicialmente formuladas pela
pesquisadora, como: 1) ldentificar as motivacbes da selecdo de textos feita pelos
professores; 2) ldentificar e analisar os modos de acesso desses professores aos
materiais impressos, assim como a rede de socializacdo de leitores ou comunidade de
leitores das quais participam. Dito de outro modo, identificar se existe um grupo de
professores que se organiza para a troca de materiais impressos, como esse grupo se
constituiu e de que forma se da essa socializacdo, essa circulacdo de materiais; 3)
Explicitar as expectativas e representacdes dos professores sobre os alunos e sua
relacdo com a cultura escrita; 4) Explicitar as expectativas dos professores em relacdo as
leituras dos alunos; 5) Descrever o que tem sido feito com o texto e do texto na sala de
aula de EJA, no meio rural.

Explicitado o numero de sujeitos envolvidos na pesquisa - sete professoras -
destaca-se que o perfil desse grupo € bastante interessante: duas professoras tém
apenas 0 magistério de 12 a 42 série; duas fizeram o curso normal superior e estao
fazendo pés-graduacdo em Psicopedagogia; duas delas estdo fazendo o curso de
Pedagogia, com énfase em Educacdo Infantil; a sétima e udltima professora do grupo
possui licenciatura plena em Pedagogia - habilitagdo para o Magistério das séries iniciais
do Ensino Fundamental - e € pds-graduada em Psicopedagogia.

Diferentemente do que normalmente se espera do perfil de profissionais que atuam
no meio rural, ou seja, profissionais sem habilitacdo para o magistério, esse grupo tem
demonstrado interesse e buscado formag&o. Esse dado mereceu destaque inclusive para
aqueles que estdo a frente da secretaria municipal de educacéo, pois, de acordo com a
coordenadora técnica do municipio, as perguntas que faco e as informagfes que peco
estao revelando informacdes que até entdo eles ndo havia percebido, como esse fato de
que grande parte dos professores que atuam na EJA possuem curso superior ou estao
estudando.

Um outro dado interessante a ser destacado € que o municipio adotou, para todas
as escolas que tém curso de EJA, a colecao de livros didaticos Viver, Aprender, produzida
pela Acdo Educativa, considerada por muitos estudiosos como um dos melhores materiais
gue se tem na atualidade para esse publico. Questionada a respeito da adocdo dessa
colecdo e os motivos que levaram o municipio a fazé-lo, a coordenadora técnica da
Secretaria Municipal de Educacdo comenta que a compra dos livros traz muitos
beneficios, pois “eles tém imagens, coisas que faltam no mimedgrafo e no xerox”. E os



professores que usam esses LDs, o que tém a dizer a respeito? Eles participaram do
processo de escolha? Como ela foi feita?

Em sala de aula, temos observado o uso sistematico do LD apenas por uma
determinada turma. Destaca-se, entretanto, que a professora dessa turma julga o LD
muito dificil para os alunos e comenta que providencia atividades extras quando percebe
gue eles ja estdo ficando cansados ou “ndo estdo dando conta” do livro. Em trés turmas
estamos trabalhando com a possibilidade de que ele tenha sido abandonado, pois nao
presenciamos 0 seu uso e manuseio em sala de aula. Entretanto, € muito cedo para
fazermos qualquer afirmacéo, visto que ainda ndo podemos determinar o motivo dessa
nao utilizagdo. A duas professoras tivemos a oportunidade de indagar sobre a nao
utilizacdo do LD em suas aulas e elas declararam que os alunos estavam cansados dos
livros e por isso pararam de usé-los. J& em uma das turmas de alfabetizagcdo ele foi
mesmo abolido, segundo informacfes da professora. De acordo com seu depoimento,
apos discutir com a coordenadora pedagogica o perfil dos alunos, ficou decido que a
turma néo utilizaria o LD, mas um método de alfabetizacéo especifico, adotado por ela em
outras turmas, que atenderia as necessidades do grupo.

No que diz respeito a exploracdo de textos em sala de aula, destaca-se que a
professora que usa o LD tem a possibilidade de proporcionar aos alunos o trabalho com
uma diversidade de géneros textuais, pois a colecdo privilegia essa questédo. Entretanto,
como a pesquisa ainda encontra-se em fase inicial, ndo € possivel afirmar com garantias
a qualidade da exploracdo, pela professora, da coletanea de textos fornecida pelo livro,
nem tampouco fazer uma andlise da colecdo, neste trabalho, tendo em vista as suas
limitacBes. Durante o processo, no entanto, entendemos que seria necessario fazer um
exame da colecao Viver, Aprender adotada pelas escolas de EJA. Este exame se justifica
pela necessidade de apreendermos a proposta pedagdgica, estrutura e organizacao da
obra. Interessa-nos ainda idendificar as concepgdes de leitura dos professores, a partir
da analise desse instrumento.

Com relacdo as turmas que nao fazem uso do LD adotado, observamos propostas
de atividades formuladas a partir de textos extraidos de cartilhas de alfabetizacdo. A
exploragdo é feita através de questbes que exigem apenas a localizagdo de informacdes
explicitas. Em outras duas turmas observamos a presenca de um material denominado
“Caderno de Leituras”. Nesse caderno, as professoras organizaram uma coletanea de
textos especialmente escolhidos para que elas possam ler para os alunos da turma. O
caderno estéa repleto de reportagens que séo recortadas e coladas sem a preocupacdo
com o registro da fonte e da data. De acordo com as professoras, elas selecionam os
textos que julgam mais interessantes para os alunos.

Nesse periodo de observacéo, presenciamos ainda a avaliagcdo de leitura de dois
alunos de uma determinada turma. Cada um deles, na aula anterior, escolheu um poema,
com a ajuda da professora, preparou a leitura em casa e leu para o restante dos colegas
no inicio da aula. A professora ouve a leitura - um aluno de cada vez, cada qual com um
poema diferente - e ao final avalia o desempenho dos alunos em relacdo a fluéncia,
destacando alguns pontos em que eles precisam melhorar. Ndo houve apreciagdo do
texto lido ou qualquer outro tipo de exploracdo. O restante da turma ouviu a leitura em
siléncio, mas assim gue o0s colegas terminaram, o grupo deu continuidade ao que ja
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estava fazendo antes, sem questionamentos ou comentarios. A professora também nao
suscitou nenhuma observacgéo.

No momento, esse € 0 panorama da pesquisa que, conforme ja explicitado,
encontra-se ainda em fase inicial. Nesse sentido, é importante ressaltar que a partir das
entrevistas que ainda serdo feitas com 0s sujeitos pesquisados daremos inicio a analise
sistematica e interpretacdo dos dados, na qual pretendemos aperfeicoar as questdes
elaboradas a principio, modificando-as ou incorporando-as em funcao dos procedimentos
utilizados, com o intuito de identificar novos resultados.
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