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O presente trabalho resultou de uma pesquisa de doutorado, Histérias de
vida: saberes e praticas de alfabetizadoras bem sucedidas (Monteiro, 2006),
desenvolvida na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo. Essa
pesquisa teve o objetivo de compreender os mecanismos da producéo do sucesso
escolar, com base nas experiéncias de quatro alfabetizadoras, que atuaram no
Estado de Sao Paulo e exerceram a profissdo nas décadas de 50 a 80,
principalmente na primeira série do Ensino Fundamental.

Para a identificacdo das justificativas referentes ao desempenho docente bem
sucedido, o trabalho optou por uma metodologia com abordagem autobiografica
(Ferrarotti, 1988; Goodson, 1992; Névoa, 1992), investigando situacdes relacionadas
a historia de vida pessoal, escolar e profissional, assim como as relacionadas as
representacées, aos saberes e as praticas das educadoras, situacdes
indispensaveis para o entendimento do fazer pedagogico, podendo-se, assim,
conhecer as contribuicbes das docentes para a area de alfabetizacdo. Realizaram-
se analises dos materiais pedagogicos utilizados pelas professoras e entrevistas
sobre as varias dimensdes de suas vidas. Tal investigacdo permitiu detectar
elementos, saberes e relagdes que estiveram presentes na formacdo e no cotidiano
das educadoras, explicitando o processo de configuracdo de praticas bem
sucedidas. O estudo revelou praticas alfabetizadoras diversificadas, inerentes a
formacdo de cidaddos leitores e escritores, objetivando o0 alcance dessas
capacidades com a contribuicdo do desenvolvimento de um conjunto de aspectos,
como cooperacdo, concentracdo, capricho, atencdo, vontade de aprender e
responsabilidade.

A comunicagéo abordou apenas os dados relacionados com a historia de vida
profissional, elucidando as caracteristicas das praticas de leitura e escrita bem
sucedidas. Para orientar o desenvolvimento do trabalho, estabeleceram-se algumas
questdes: Que tipo de saberes, praticas e representacdes orientaram a organizacao
bem sucedida do trabalho docente, principalmente na area de alfabetizacdo? Em
que medida o desenvolvimento da cooperacdo, concentracdo, capricho, atencao,
vontade de aprender e responsabilidade contribuiu para a desenvoltura bem
sucedida no trabalho de alfabetizacdo?

Todas as situacOes investigadas, conforme pesquisas relacionadas a érea de
alfabetizacdo (Braslavsky, 1971; Cagliari, 1999; Soares, 2004), desencadearam a
reflexdo sobre as caracteristicas do processo alfabetizador, a organizagdo do
espaco e tempo na sala de aula, ressaltando condutas que garantiram a
aprendizagem de todos os alunos.

Para o estudo dos dados relacionados ao ensino e a aprendizagem da leitura
e escrita, organizaram-se dois eixos de analise, Habilidades basicas para o ensino



da leitura e escrita e Procedimentos metodologicos do processo de alfabetizacao.
Os dados foram sistematizados de modo a especificar as caracteristicas das quatro
alfabetizadoras bem sucedidas entrevistadas.

Habilidades basicas para o ensino da leitura e escrita

No processo educativo do ensino inicial da leitura e escrita, existem praticas
especificas na area de alfabetizacdo, variando de acordo com as caracteristicas
pessoais e pedagdgicas das docentes (Monteiro, 2006). O eixo Habilidades basicas
para o ensino da leitura e escrita englobou momentos referentes as situacfes de
ensino relacionadas a compreensao do sistema ortografico da lingua portuguesa, a
elucidacdo de sua Iimportancia e funcdo. Neste momento do trabalho,
sistematizaram-se também as acdes educativas, objetivando o alcance das
capacidades inerentes ao ensino da leitura e escrita com a contribuicdo do
desenvolvimento de um conjunto de aspectos, como cooperagcdo, concentracao,
capricho, atencao, vontade de aprender e responsabilidade.

Nos depoimentos de Eugénia, identificou-se que destinava quinze dias para
desenvolver especialmente a coordenacdo motora e discriminacdo visual das
criancas, fazendo essa capacidade parte dos objetivos inerentes ao
desenvolvimento das habilidades basicas para o ensino da leitura e escrita. Além
dos exercicios da cartilha Caminho Suave, planejava praticas de ensino envolvendo
pintura, desenho, ginastica e brincadeiras, para agucar a discriminacao visual e
auditiva, coordenacdo motora e lateralidade. Existiu ainda a preocupacédo em incutir
0 uso do lapis e o hébito de colocar o papel ou caderno um pouco inclinado na
carteira. Utilizava musicas para mostrar aos alunos como deveriam segurar o lapis.
Objetivava também o aprimoramento da atencdo, como habilidade indispenséavel.

Quanto a Mara, € primordial o desenvolvimento de habilidades, como
discriminagdo visual e auditiva, coordenagdo motora e lateralidade. O
desenvolvimento dessas habilidades exigia posturas contextualizadas, valorizando
jogos, brincadeiras e canc¢fes. Esse periodo preparatorio tornava-se indispensavel
para a aprendizagem da leitura e escrita, porque garantia o aprimoramento da
capacidade da crianca de se concentrar. Apenas a concentracdo, comprometida
com a curiosidade, € que a levaria a ler e escrever com fluéncia.

Outro aspecto do trabalho docente de Mara, envolvendo habilidades béasicas
para o ensino da leitura e escrita, relacionava-se com posturas dos alunos. O
tracado legivel das letras apresentava-se como um aspecto importante para a boa
comunicacao. Defendia o desenvolvimento da linguagem oral, como uma habilidade
relevante para éxito no processo de alfabetizacdo. A crianca precisava saber falar,
organizar as idéias oralmente, antes do processo de aprendizagem da lingua escrita.

Por meio das atividades cotidianas incentivava a pratica de comportamentos
que auxiliavam a formacéo de habitos escolares uteis, como organizar os trabalhos
em pastas, cuidar do material escolar, da limpeza, praticar a solidariedade. Nessa



perspectiva, ainda préaticas que formassem o habito da crianca para realizar os
deveres de casa. As habilidades assim desencadeadas contribuiam para que a
crianca estudasse sozinha, desenvolvendo a disciplina, autonomia e
responsabilidade, levando-a ao compromisso de concluir as tarefas.

Conforme os depoimentos de Oracy, pode-se concluir que a definicdo das
habilidades basicas para o ensino da leitura e escrita dependia de cada turma de
alunos. Nesse sentido, ressaltou a importancia de se conhecer a maturidade
neurolégica e fisica da crianca para a alfabetizacdo. A descricdo da alfabetizadora,
sobre sua prética de ensino, revelou o objetivo de desenvolver um habito de realizar
0 tracado das letras e dos numerais, convencionalmente, mas sinalizou ainda a
relacdo com as habilidades basicas para o ensino da leitura e escrita, envolvendo a
percepcao fonética, o desenvolvimento do vocabulario, da criatividade e imaginacao.

Para Rosa, as habilidades béasicas para o ensino da leitura e escrita
apareciam, quando desenvolvia uma pratica de ensino que aproximasse 0s alunos
das situacbes de leitura e escrita. Na reconstituicdo de sua histéria de vida
profissional, mostrou a importancia de se trabalhar com aquilo que o aluno sabe e
gosta de fazer. Ao encontrar um determinado potencial do estudante, procurava
aproveita-lo, para aperfeicoar outras capacidades relacionadas com a leitura e
escrita. Observa-se, assim, uma preocupacdo em desenvolver habilidades basicas
para esse ensino por caminhos que aproveitassem o conhecimento das criancas.

Os registros de determinadas posturas pedagdgicas das educadoras revelam
a inexisténcia de relacao direta com as habilidades especificas da prética de leitura
e escrita. Conforme as professoras, essas situagdes apresentaram-se importantes
para o processo de alfabetizacdo, porque contribuiram para o desenvolvimento de
outras acdes referentes ao processo de alfabetizacéo.

Procedimentos metodoldgicos do processo de alfabetizacéo

Pela trajetéria de analise da historia de vida profissional das educadoras,
identificou-se que o ensino da leitura e escrita ndo envolveu apenas a utilizagao de
um método, mas um conjunto de procedimentos metodoldgicos, enriquecido por
recursos, atividades, explicagbes, exemplos e dinamicas. Nessa perspectiva, 0
presente item abarcou a alfabetizacdo propriamente dita, englobando, assim, a
andlise das estratégias didaticas, da relagdo das docentes com o conteldo e com 0s
alunos, da natureza de atividade, das préaticas de (re)ensino, da natureza da
participacédo das professoras e das criancas, em sala de aula. Os depoimentos das
docentes permitiram encontrar saberes que subsidiaram a configuracédo das praticas
alfabetizadoras bem sucedidas. As experiéncias que caracterizaram o cotidiano das
aulas, envolvendo a alfabetizacdo, evidenciaram algumas razdes do sucesso das
criangas.

Na pratica de ensino de Eugénia, a diversificacdo de complexidade dos
exercicios sinalizou a presenca de procedimentos metodoldgicos inerentes as
condicbes dos alunos. Confirmou-se essa postura, quando distribuia folhas avulsas
para os mais adiantados. Em seguida ao periodo preparatério do inicio da cartilha



Caminho Suave, prosseguia com as licbes, respeitando a ordem estabelecida.
Vencida a primeira licdo, com o estudo da familia silabica, por exemplo, da palavra
barriga, realizava o ditado para verificar se as criancas haviam assimilado. Escrevia
com letra caprichada, na lousa, cada palavra ditada, para que todas comparassem
com a que tinha sido registrada no caderno.

Dependendo das condi¢gbes de leitura dos alunos, chamava um por vez para
ler, na cartilha, as palavras do centro de uma determinada licdo, trabalhadas na sala
de aula e, depois, em casa. Ao concluir essa etapa, desenvolvia atividades, como
separacao de silabas dessas palavras, formacdo de outras palavras e frases com
palavras formadas com as silabas ja& dominadas e composi¢des simples.

A educadora organizava os procedimentos metodolégicos com o objetivo de
levar as criancas a obterem escrita correta, grafia bem legivel e bom desempenho
nas redacfes. Considerava o ditado diario e a cépia como base para 0 sucesso.
Procurava organizar a aula com poesia, levando a crianga, mesmo sem saber ler, a
memoriza-la. A aula ficava mais agradavel para os alunos. Ao perceber que uma
determinada crianca ndo conseguia compreender a atividade realizada em sala de
aula ou que estivesse com dificuldade para se apropriar de alguma caracteristica da
lingua, mudava de procedimento. Permanecia ainda, se necessario, com a crianga,
depois do horario da aula, para poder, assim, auxilia-la na compreenséo.

Quanto a Mara, a analise de suas préaticas alfabetizadoras evidenciou uma
critica aos métodos sintéticos, que valorizam apenas o0 aspecto de codificacdo e
decodificacdo da lingua. Diante dessa percepcdo, sempre trabalhou com os
métodos analiticos, permitindo a participacdo ativa da crianca no processo de
aprendizagem e na construcdo de suas proprias hipéteses. Para fazer o aluno
pensar e realizar a discriminacdo visual e auditiva diversificava a natureza das
atividades. As criancas, assim, percebiam as variacbes de prondncia das palavras
que continham a silaba em estudo. Além da preocupacdo de despertar a
discriminacdo visual e auditiva, trabalhava com o significado da palavra,
apresentando-a em varios contextos e explorando seu significado.

O material didatico de Mara englobava ainda palavras escritas em tiras de
cartolina, utilizadas como fichas para identificarem os nomes dos lugares da sala de
aula, visando-se a formacédo de frases e histérias. No decorrer dos dias, sempre
deixava os alunos reconhecerem a escrita nas fichas e, em seguida, misturava-as e
pedia-lhes para coloca-las nos respectivos lugares. Por essa experiéncia, afirmou
que as criancas, com tal exercicio, acidentalmente progrediam na leitura. O
desabrochar da curiosidade do aluno sempre se configurou como ferramenta
relevante para Mara.

Com o comprometimento de tornar a aula agradavel e o aluno feliz, por estar
na escola, Mara se identificou com a caligrafia musicada e ritmada. Antes de
comecar a trabalhar com a escrita, desenvolvia também o habito da ateng&o dos
alunos, durante a leitura de histdrias infantis, com o objetivo de fazé-los entender as
informagdes. O desenvolvimento da capacidade de entender e interpretar a leitura
comecava pela pratica da linguagem oral, acompanhada, em seguida, pelo desenho.



Apés ter desenvolvido o habito de saber ouvir e entender a historia e
representa-la por meio da linguagem oral e plastica, a crianca se encontrava apta
para utilizar a linguagem escrita. Esse tipo de procedimento dos alunos, a respeito
do que haviam entendido, levava-os a pensar e a refletir sobre o enredo e os
acontecimentos, satisfazendo-os também quanto aos aspectos emocional,
psicologico e pedagdgico.

Percebe-se a repercussdo positiva do trabalho, porque o procedimento
adotado respeitava as caracteristicas individuais da crianca, considerando que cada
uma tinha o préprio ritmo para aprender, entender e se manifestar, através da
linguagem oral, escrita e plastica. Nesse processo de interacbes mudltiplas, Mara
organizava ainda praticas de ensino que levassem o aluno a estabelecer
estimativas, aumentando-lhe a capacidade de pensar. O desenvolvimento dessa
habilidade ocorria, quando trabalhava com os estudantes a dificuldade ortogréafica da
propria reproducdo. Realizava duas ou trés vezes a leitura de um livro para os
alunos, que eram estimulados a contar a historia. A preparacdo do aluno para a
atividade de reproduzir incluia a exploragdo do tema da histéria. Se o enredo
abordasse, por exemplo, o pato, procurava explora-lo nos diversos aspectos.
Apresentava para as criancas figuras e varias informacbes a respeito de pato,
desenvolvendo a linguagem oral e o vocabulario. A prépria leitura realizada pela
criangca assumia uma caracteristica participativa, porque Ihe pedia a localiza¢do do
inicio e final da histdria, da parte em que o patinho, por exemplo, havia caido no lago
e do paragrafo de que mais gostara.

A producdo de qualquer texto, seja no inicio ou na fase mais adiantada do
processo de alfabetizagcédo, englobava trés etapas: a preparacdo, a exercitacdo e a
correcdo. Um momento complementava o outro, permitindo o alcance completo do
objetivo. Nessa relacdo educativa, a avaliacdo se tornava um instrumento-chave
para a viabilizacdo do desempenho bem sucedido do aluno. Assim, segundo Mara,
cabia ao educador fazer o estudante encontrar o erro e explicar o porqué.

Para a diversificacdo dos momentos de ensino, utilizava sempre a poesia no
cotidiano do trabalho educativo, nas varias areas de estudo. O jogo de linguagem da
poesia, a0 mesmo tempo que divertia as criancas, desenvolvia conceitos especificos
e caracteristicas da lingua.

Ja a professora Oracy construia uma cartilha com palavras e textos
relacionados aos interesses dos alunos, respeitando suas caracteristicas. Nao
adotava nenhuma cartilha, pois atrapalharia o desenvolvimento dos objetivos
educacionais, ignorando a realidade dos alunos. Para diversificar as praticas de
ensino adotava livros de literatura, como o de Clarice Lispector, A mulher que matou
0s peixes. Primeiramente, fazia a leitura dos titulos das historias sobre animais. Em
seguida, a crianca marcava no texto, com o lapis, as palavras que nao entendia.
Esperava todos os alunos terminarem a leitura e a atividade. Ao ajudar os que nao
conseguiam realizar a tarefa, registrava na lousa as palavras ndo entendidas pelas
criangas. Proporcionava o momento do uso do dicionério, visando a identificagdo do
significado das palavras desconhecidas. Apds esse estudo, as criancas registravam



na lousa o significado correspondente. Assim, a solucéo das duvidas levaria também
a familiarizagdo com outros vocabulos.

No dia seguinte, os alunos liam o texto, verificando-se o entendimento da
mensagem. Novamente, liam a historia para o exercicio de interpretacdo, que era
subsidiado por um esquema exposto na lousa. Nessa Ultima leitura, Oracy
relacionava-a com a escrita. Ja no terceiro dia de trabalho com a mesma historia,
desenvolvia aspectos especificos da gramatica. Como conseqiiéncia, conseguiam
redigir melhor as proprias producdes. Para fundamentar bem o desenvolvimento das
varias etapas, ndo apressava os alunos. Procurava transmitir calma, conduzindo-os
na realizacédo de todas as fases do trabalho para o sucesso.

Sob esse ponto de vista metodoldgico, iniciava o ensino da leitura e escrita
com o desenvolvimento da linguagem oral, trabalhando sempre o significado das
palavras e dos novos vocabulos, com situacdes de ensino que garantissem a
apropriacdo, capacitando o aluno para os diversos contextos linguisticos do
cotidiano. Exercitava a linguagem oral da crianca, por meio de seu relato do final de
semana, da reproducdo de contos e histérias infantis, da organizacdo de didlogos
entre alunos para discutirem um determinado assunto polémico, da criacdo de
histéria com ou sem o uso de fantoche, da construcdo de animais com argila, do
recorte e colagem para a fixacdo de palavras estudadas e, ainda, através de
dramatizagoes.

Apés os periodos preparatérios, envolvendo a linguagem oral e escrita,
apresentava para os alunos as palavras-chave, por meio do teatro de fantoche.
Depois da apresentacdo da palavra-chave, realizava a leitura. Proporcionava o
contato dessa palavra, através de ficha, em letra de forma e cursiva. Na lousa,
registrava-a em diversas situacfes, varias vezes. No final, fixava a ficha da palavra,
no mural da sala de aula. A crianga, conforme a manifestacdo de Oracy, precisaria
encontrar essa palavra sete a onze vezes, em situacdes diferentes, pois conseguiria
identifica-la depois, em qualquer contexto.

Em seguida, os alunos praticavam o treino motor da palavra-chave,
escrevendo-a, primeiramente na lousa. Realizavam também o desenho e a escrita
no caderno, escrevendo-a apenas trés vezes. Para finalizar esse passo da
alfabetizacdo, fazia o ditado para verificar o nivel de aprendizagem. No inicio,
figurava no ditado apenas uma palavra-chave, aumentando a quantidade, conforme
0 desenvolvimento de todo o processo.

A sequUéncia descrita, a respeito do trabalho com palavra-chave, repetia-se
cinco ou seis vezes, selecionando mais cinco ou seis palavras geradoras, para
aumentar o vocabulario dos alunos. Com o bloco de todas as palavras-chave,
iniciava um outro passo da alfabetizacdo, realizando o estudo fonético. Apds este
estudo, utilizava as fichas das palavras-chave para recortes, exemplificando a
guantidade de silabas, as quais eram fixadas no mural da sala de aula. Depois da
aprendizagem das silabas, novo recorte para o estudo das letras, fixando-as
também no mural. Comegava, em seguida, a montagem das palavras que tinham
sido desmembradas, mostrando as criancas o processo de construcdo da palavra.
Todas as palavras-chave do bloco eram assim trabalhadas e novo bloco de palavras



aparecia, para ser submetido ao mesmo processo. Importante é ressaltar que
iniciava o trabalho, englobando a formacgé&o de frase, quando a crianga apresentasse
um vocabulario em torno de 300 palavras.

Outra prética pedagdgica, que auxiliava os procedimentos metodoldgicos
especificos do processo de alfabetizacéo, refere-se a leitura diaria. Os alunos que
nao tinham oportunidade de estudar em casa, por alguma razao, recebiam um
tratamento especial. Ciente dessa problematica, assumia a responsabilidade de
estudar com esses estudantes na propria sala de aula, enquanto os mais adiantados
permaneciam ocupados com outras atividades.

Pela reconstituicdo das praticas alfabetizadoras de Rosa, identificou-se que
comecava a trabalhar com musicas conhecidas pelos alunos, por exemplo, as
cancdes de Roberto Carlos. Escolhia uma mdsica, conforme o interesse das
criancas, e colocava a letra na lousa e, para incentiva-las a observar a escrita, ia
cantando e dangando com elas. Em seguida, escolhia uma palavra expressa na letra
da musica varias vezes, solicitando-lhes a identificacéo.

Para iniciar o processo de ensino da leitura e escrita, destacava uma palavra,
separava-a em partes e, com as silabas, formava novas palavras. Num outro
momento, deixava todas as criangas irem a lousa para escreverem 0 que
quisessem. Depois, vendava os olhos de uma crianca e, com um giz colorido, pedia
para rabiscar a lousa do jeito que quisesse. As palavras que estivessem ligadas com
os tracos de giz do aluno deveriam estar na préxima histéria.

No processo da alfabetizacdo, trabalhava também com dobradura, cancao,
teatro e poesia. Realizava coletivamente a redacdo para auxiliar os alunos a
superarem as dificuldades de grafia e de concordancia. As atividades coletivas
abrangiam redacdes sobre um tema apenas ou um tema para cada grupo, quando
percebia que as criancas apresentavam Vvarios niveis de aprendizagem,
relacionados a leitura e escrita. Distribuia 0s temas de acordo com o
desenvolvimento, pois com isso permitiria que todos os alunos realizassem o0 mesmo
exercicio, mas com complexidades diferentes.

Proporcionava-lhes atividades possiveis de serem realizadas, com uma
sequéncia de exercicio inerente ao nivel de aprendizagem dos alunos, até torna-los
capazes de realizagbes mais complexas. Procurava formar o grupo, inserindo o0s
alunos que apresentavam dificuldades e apenas conheciam o alfabeto entre os que
ja apresentavam boas desenvolturas na escrita. Dependendo do tema da redacéo,
Rosa demorava uma semana, pois nunca esteve preocupada com a quantidade de
exercicios. Além da escrita, a ilustracdo sugerida pelos temas fazia parte do
trabalho. Colocava também na lousa os temas para serem discutidos, o que, sem
davida, contribuiu para mostrar-lhes a diversidade de pensamento.

Pela complexidade da lingua portuguesa, programava varios dias da semana
para o exercicio de redacdo com as etapas jA comentadas. Dependendo da
redacao, realizava até oito vezes, durante o ano letivo, a (re)escrita do mesmo texto,
pois queria que ficasse o melhor possivel. Proporcionava aos alunos momentos para
gue comparassem a evolucao da escrita, direcionando-0s para a conscientizacao a



respeito da importancia da leitura e escrita para vida, como intuito de novos desafios
para aprendizagem.

Identificou-se ainda, ao analisar a postura pedagogica de Rosa, a presenca
de um compromisso em negociar com o aluno, levando-o a conscientizar-se de que
era também responsavel pela aprendizagem.

Consideracgoes finais

Os indicadores mostram que as educadoras ndo se preocuparam apenas com
0 ensino especifico da leitura e escrita. Objetivaram o alcance dessas capacidades
com a contribuicdo do desenvolvimento de um conjunto de aspectos, como
cooperacao, solidariedade, concentracdo, capricho, interesse, atencdo, vontade de
aprender e responsabilidade. Foram situacfes que subsidiaram as etapas da
alfabetizacao.

As professoras tinham a consciéncia da diferenca entre o0 ensino e a
aprendizagem da leitura e escrita. Sabiam que a organizacdo de um ensino com
detalhes e com etapas justificaveis garantiria o éxito. O sucesso na alfabetizacao,
conforme o estudo, dependeu da natureza de aprendizagem, da preocupacao de
saber como os alunos estavam aprendendo e da investigacdo das explicacdes
pedagdgicas sobre as dificuldades e incompreensdes. Por considerarem que o ato
de aprender é individual, sempre adotavam um ensino heterogéneo. A analise,
assim, das representacfes das praticas de leitura e escrita das educadoras,
sinalizou o objetivo de articular o método do ensino com o método da aprendizagem,
ressaltando a capacidade do aluno de refletir sobre as coisas (Cagliari, 1999).

A concepcdo das docentes sobre alfabetizacdo ndo englobou apenas a
decodificagéo de letras, ressaltando a sonoridade, mas incluiu a capacidade criativa
de colocar em pratica, no cotidiano, aquilo que se aprende, com o objetivo de tornar
a leitura e escrita ferramentas para o aluno viver melhor. Caracterizaram, nas
entrevistas, diferentemente, as praticas alfabetizadoras, mas todas fizeram
referéncia a importancia de respeitar as peculiaridades dos alunos e suas hipéteses
de leitura e escrita, mas esse respeito nao impossibilitava as docentes de realizarem
intervencdes pedagogicas, visando para os educandos outros niveis de capacidade
e de aprendizagem. Fizeram significativas ressalvas sobre essa relacéo, de maneira
a ndo se descuidarem também da ortografia.

Conscientes sobre a necessidade de incutir habitos escolares na vida escolar
dos alunos, desenvolveram praticas de ensino que contribuiram para a aquisi¢do do
habito da leitura e escrita. Utilizaram producdes curiosas e interessantes de
naturezas diversas para treinarem esses exercicios e para produzirem outros textos.
Essas situacdes, além de prepararem as criancas para a pratica da leitura e escrita,
desencadeavam o gosto de realiza-las, através da diversao.

As alfabetizadoras apresentaram algumas posturas tradicionais com relacao
ao desenvolvimento das habilidades basicas, durante o periodo preparatorio. Para
ilustrar esses aspectos, ressalta-se o trabalho docente de Eugénia, principalmente,



guando defendia a contribuicdo da cartilha Caminho Suave também para o inicio do
processo de alfabetizacdo. Além da utilizacao da cartilha em suas aulas, ocorreram
outras praticas com aspectos bem mais dindmicos e significativos. A introducéo de
praticas bem diferentes das defendidas nessa cartilha, com certeza, anulou suas
consequUéncias negativas, pensando no desenvolvimento das praticas de leitura e
escrita dos alunos.

Para essas docentes, o0s objetivos relacionados diretamente com as
caracteristicas especificas do ensino da leitura e escrita receberam auxilios de
outras habilidades, como o aprimoramento da atencdo visual e auditiva, da
linguagem oral e concentragdo. Articulavam essas capacidades com objetivos
ligados a importancia e funcédo da leitura e escrita, despertando a curiosidade e o
interesse pelos livros e pela comunicacao, através das varias linguagens.

As préprias atividades cotidianas formavam habitos escolares que auxiliavam
o desenvolvimento de habilidades importantes para a leitura e escrita. As
alfabetizadoras tinham o objetivo de despertar o aluno para realizar, com
responsabilidade, os exercicios do cotidiano escolar, para praticar a solidariedade,
limpeza e para cumprir os deveres de casa.

Nos resultados sobre as habilidades basicas para o ensino da leitura e
escrita, verificou-se um aproveitamento de todas as caracteristicas dos exercicios.
Potencializavam até as contribuicbes do préprio processo de realizacdo das
atividades. Como consequéncia, os alunos aprendiam as especificidades exigidas
no exercicio e as inerentes ao seu procedimento, diversificando o desenvolvimento
das habilidades mentais e a apropriacdo do conteudo. As condicbes de
aprendizagem dos alunos sempre influenciaram a organizacédo das aulas, pois, ao
aproveitarem seu potencial explicitado, conseguiam desenvolver outras
capacidades, relacionadas com a leitura e escrita.

A organizacao das praticas de leitura e escrita dependeu, conforme o estudo
de Clermont Gauthier (1998), de uma *“atitude otimista” das alfabetizadoras com
relacdo a aprendizagem bem sucedida e de atitudes positivas do educando sobre
sua capacidade de superacdo das dificuldades. “A formulacdo de expectativas
elevadas, mas realistas, exerce influéncia sobre o bom éxito dos alunos” (Gauthier,
1998, p.264).

A curiosidade, satisfacdo, alegria, vontade de aprender e de conhecer
configuraram-se como ferramentas relevantes para obterem bons resultados. A
partir desses sentimentos despertados, aproximavam as criancas do mundo da
leitura e escrita. Além desses sentimentos, desencadeavam a formagdo da
consciéncia dos educandos sobre as funcbes das praticas alfabetizadoras, as
rotinas e os comportamentos.

O sucesso nha alfabetizacdo dependeu também do desenvolvimento da
linguagem oral, do estudo dos significados das palavras, dos novos vocabulos, da
aquisicao do vocabulario e da formacéo da capacidade do aluno para a participagao
de diversos contextos sociais e linguisticos.

A seguranca das educadoras sobre as etapas do processo de alfabetizacao
possibilitava o controle bem sucedido dos desempenhos dos alunos. Esse rigor,



além de néo tolher a criatividade, a iniciativa e a curiosidade das criancas, ainda
garantia a realizacdo de todas as atividades, proporcionando o entendimento dos
conteudos e dos conceitos trabalhados.

Os conhecimentos dos varios enfoques inerentes a alfabetizacao, linguistico,
psicolégico, psicolinguistico e social, permitram as educadoras a realizacdo de
praticas de leitura e escrita condizentes com as condi¢gfes dos alunos, facilitando a
aquisicao da linguagem.

A andlise das praticas educativas das quatro alfabetizadoras sinalizou uma
diversificacdo de estratégias de ensino entre elas. Apesar dessa diferenca, as
docentes apresentaram objetivos semelhantes, visando a aprendizagem de todos os
alunos e rejeitando qualquer forma de discriminacdo. Verificou-se, assim, a
construcdo de uma pedagogia autbnoma, subsidiada por uma ética de trabalho
educativo, comprometida com a democratizacédo do ensino.
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