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Um dos objetivos da escola é, sem duavida, trabalhar os conhecimentos
cientificos, 0s conteudos acumulados historicamente, dos quais a lin-
guagem escrita € parte integrante. A despeito de sua importancia, inu-
meros trabalhos, em diferentes perspectivas, vém apontando para as di-
ficuldades que acompanham o processo de ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental, em um movimen-
to que se inicia desde a década de 80, com diferentes publicacdes,
dentre as quais se destaca a de Ferreiro & Teberosky (1986).

A realidade da escola publica brasileira do inicio do séc. XXI demons-
tra que as dificuldades no ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
permanecem até hoje. Dados do Unicef (2005) evidenciaram, em 2005,
780 mil criancas que alcancavam a 4% série do Ensino Fundamental sem
saber ler e escrever. Consideramos, assim, ser de extrema relevancia e
urgéncia que os estudos em educacdo busquem compreender esta realida-
de, na tentativa de apontar caminhos que venham reverter tal situagéo.

O presente texto tem como objetivo apontar possibilidades que contri-
buam de alguma forma para o trabalho com a linguagem escrita na esco-
la. Para isso, partiremos de nossas experiéncias vivenciadas em esco-
las do Ensino Fundamental, em especial nas séries iniciais, bem como
de estudos e pesquisas no campo da metodologia de ensino. NOsSsSO intui-
to serA menos o de discutir processos psicologicos de aquisicdo da
lingua escrita, e mais o de apresentar uma pratica pedagogica coerente
com a construcdo de uma escola que visa ndo apenas instruir alunos/as
nos conhecimentos acumulados historicamente, mas também formar etica-
mente para o0 exercicio da cidadania autbnoma e critica, para a convi-
véncia pautada em principios de democracia, justica e solidariedade.

Neste sentido, acreditamos que a proposta de ensino transversal e a
estratégia de projetos (Araujo, 2003; Moreno, 1998) podem ajudar no
ensino-aprendizagem da leitura e escrita, na medida em que visam uma
formacdo para a ética e a cidadania, atribuindo, entre outros aspec-
tos, maior significado aos conteudos trabalhados na escola.

Por fim, €& preciso ressaltar que o intuito ndo é trazer verdades aca-
badas e nem encarar as idéias apresentadas como a Uunica e/ou melhor
alternativa. Ao contrario, o proposito é contribuir para as discussbes
tedricas e metodoldgicas inerentes ao processo de ensino-aprendizagem
dos conteudos, em especial da leitura e escrita, nas séries iniciais.

Aprendizagem e alfabetizag&o: pressupostos

Ferreiro e Teberosky (1986), ao discorrerem sobre os métodos tradicio-



nais de ensino da leitura e escrita, afirmam que as posturas metodolo-
gicas trazem consigo, juntamente, concepc¢des psicoldégicas acerca dos
processos de aprendizagem.

De acordo com as autoras, as perspectivas tradicionais de alfabetiza-
cdo enfocam, no ensino da leitura e escrita, a associacdo entre sons e
simbolos, em um processo mecanico de codificacdo e decodificacdo, que,
em Ultima instancia, considera a crianca como sujeito passivo que
aguarda o reforco externo para que se dé a aprendizagem. Assim, 0S mé-
todos tradicionais de alfabetizacdo comecam a ser questionados pelas
autoras, que propdem uma nova forma de encarar 0 sujeito que aprende,
considerando que a crianga, na aprendizagem da lingua escrita:

“(...) procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se
fala a sua volta, e que, tratando de compreendé-la, formula hipoteses,
busca regularidades, coloca a prova suas antecipacbes e cria sua pro-
pria gramatica (...). No lugar de uma crianca que recebe pouco a pouco
uma linguagem inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianga
gue reconstréi por si mesma a linguagem, tomando seletivamente a
informagé&o que Ihe prové o meio.” (Ferreiro & Teberosky, 1986, p.22)

N&o é nossa intencdo aprofundar a discussdo acerca dos processos psi-
colégicos de aquisicdo/construcdo da escrita. Entretanto, fica clara a
contribuicdo das autoras no sentido de considerar a acdo e participa-
cdo dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem dos conhecimentos
escolares, especialmente, em nosso caso, a leitura e a escrita.

Assim, para o0 presente trabalho, partimos do pressuposto de que a
aprendizagem se da na interacdo dos sujeitos com o0s conhecimentos, de
modo que, por um lado, nem o conhecimento deve ser imposto a um sujei-
to passivo e nem, em contrapartida, o0 sujeito desenvolve, por si sO, 0
conhecimento do mundo a sua volta. Considerando especialmente a lin-
guagem escrita, partimos do principio de que esta é uma producdo huma-
na, uma atividade cultural, cuja aprendizagem que se da na escola — a
alfabetizacdo escolar — pressupde que a crianga, em constante contato
com a leitura e escrita, possa compreender suas formas, significados
e usos individual, social e cultural.

Ao utilizarmos o termo alfabetizacdo, entendemos que a aprendizagem da
leitura e escrita implica em um processo continuo, que engloba néo
apenas o trabalho nas séries iniciais do Ensino Fundamental, mas tam-
bém outras vivéncias do sujeito na escola e fora dela. Remetemo-nos,
assim, as consideracdes de Tfouni (1995), ao afirmar que:

“(...) a alfabetizacdo, enquanto processo individual, ndo se completa
nunca, visto que a sociedade estd em continuo processo de mudanca e a
atualizacdo individual para acompanhar essas mudancas € constante.
(...) O movimento do individuo dentro dessa escala de desempenho, ape-



sar de inicialmente estar ligado a instituicdo escolar, parece seguir
posteriormente um caminho que é determinado sobretudo pelas praticas
sociais nas quais ele se engajar.” (Tfouni, 1995, p.15-16).

De acordo com esta autora, o grande impasse na discussao acerca do
ensino-aprendizagem da lingua escrita estd na frequente articulacdo
que ¢é feita entre alfabetizacdo e escolarizacdo, a partir da qual
alfabetizar passa a ser sinbnimo de aquisicio de determinadas habili-
dades de codificacdo e decodificacdo e, enquanto tal, um processo que
chega a um fim ao se atingir determinados objetivos.

Para Tfouni, vincular alfabetizacdo a escolarizacdo atribui, ao ensi-
no-aprendizagem da escrita, um carater mecanico, de repeticdo de sons,
letras, silabas. Esta concepcdo tradicional de alfabetizacdo - que en-
contramos até hoje na escola — tem como uma de suas consequéncias o
fato de que, desta forma, a escrita e a leitura passam a ser encaradas
pelos alunos/as com um fim em si mesmas, ou cujo Uunico objetivo é
“passar de ano”, “tirar nota”. Assim, “(..) o ato de alfabetizar pas-
sa a existir somente enquanto parte das praticas escolares, e ignoram-
se sistematicamente as praticas sociais mais amplas para as quais a
leitura e escrita s80 necessarias, e nas quais serdo efetivamente co-
locadas em pratica” (idem, p.18). Nesta perspectiva, a alfabetizacdo
deve ser vista como um processo de representacdo complexo, nao-linear,

“(...) que acompanha o desenvolvimento, e que passa por estagios que
vao desde a microdimensédo (por exemplo, representar o som |s| com 0s
grafemas ss (0sso0), ¢ (cena), sc (asceta), xc (exceto) etc.) até um
nivel mais complexo (representar o interlocutor ausente durante a pro-
ducéo de uma carta, por exemplo).” (Tfouni, 1995, p.19)

E desta forma, portanto, que encaramos o processo de alfabetizacdo ao
referencia-lo no presente trabalho.

Outro autor que embasa nossas consideracdes € o0 psicologo russo
Vygotsky (1999), em seus estudos sobre o desenvolvimento da escrita'.
Segundo Vygotsky, a aprendizagem da linguagem escrita deve enfatizar
sua dimensdo enquanto atividade cultural, que sé adquire sentido pelo
uso que dela se faz. Assim, para o autor, é preciso ter consciéncia:

“(...) de que a escrita deve ter significado para as criangcas, de que
uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve
ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida. SO
entdo poderemos estar certos de que ela se desenvolvera ndo como habi-

! Nossa referéncia ao trabalho de Vygotsky (1999) da-se prioritariamente sob o ponto de vista
pedagdgico (e ndo psicoldgico), relacionado as implicacdes educacionais no ensino da linguagem
escrita.



to de méo e dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem.”
(Vygotsky, 1999, p.156)

As consideracfes de Vygotsky apontam para um ensino que atribua
relevancia aos processos de leitura e escrita, tendo em vista a neces-
sidade de se romper com as concepcbes tradicionais, que priorizam um
treinamento imposto, uma atividade mecanica e descontextualizada das
necessidades sociais e cotidianas. E assim que, para este autor, a me-
todologia de ensino da lingua escrita deve ser voltada ndo para que as
criancas aprendam, em si, a ler e a escrever, mas sim “(...) descubram
essas habilidades durante as situacbes de brinquedo. Para isso € ne-
cessario que as letras se tornem elementos da vida das criancas, da
mesma maneira como, por exemplo, a fala.” (idem, p.156).

As idéias colocadas até agora nos auxiliam na compreensdo dos
pressupostos que devem pautar o processo de alfabetizacdo a ser desen-
volvido ao longo das séries iniciais do Ensino Fundamental. Este € um
dos pontos de partida sobre o qual se constroi o0 presente trabalho e
€, portanto, com esta perspectiva, que buscaremos entender a pratica
pedagdgica apontada a partir de agora.

Formacdao ética e Transversalidade

Defendemos a idéia de que a escola, mais do que levar aos estudantes
0s conhecimentos da humanidade, tem o papel de contribuir para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e igualitdria, onde todos e todas
possam participar ativamente e conviver de maneira democratica. Assim,
encontramos, no trabalho de Aradjo (2002, 2003), uma possibilidade de
organizagdo da escola que se faz coerente com tais idéias.

De acordo com Araujo (2003) o objetivo da educacdo deve girar em torno
de dois eixos basicos: a instrucdo e a formacdo. Enquanto a instrucao
refere-se a transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade - representados, na escola, pelos conteddos e disci-
plinas como matematica, ciéncias, lingua, etc. — a formacdo volta-se
para a ética e a cidadania, que pressupde a constru¢cdo de uma socieda-
de que garanta vida digna para todos os seres humanos, e compreende o
desenvolvimento de aspectos que déem, aos alunos/as, certas “(...)
condicbes fisicas, psiquicas, cognitivas e culturais necessarias para
uma vida pessoal digna e saudavel e para poderem exercer e participar
efetivamente da vida politica e publica da sociedade, de forma critica
e autbnoma” (Araujo, 2003, p.30-31).

Desta forma, para que a escola atinja seus objetivos, na concepcdo de
Aradjo, é necessario articular o ensino dos conteudos escolares — 0
conhecimento histérico, social e cultural — a uma formacdo que prepare
0 sujeito para lidar com a diversidade, o conflto de idéias, os sen-
timentos e emocles presentes nas relacbes intra e interpessoais, além



de garantir a possibilidade e a capacidade de indignacdo frente as in-
justicas da vida cotidiana. (Araujo, 2002, p.39).

Porém, para o autor, o papel que freqlientemente a escola vem exercendo
limita-se & instrugdo. Assim, as criancas vdo a escola somente para
aprenderem o0s contetddos historicamente acumulados pela humanidade: ma-
tematica, lingua, histéria e outros, de modo que estes conhecimentos
escolares (ou escolarizados) passam a ser vistos com fim em si mesmos.
Além disso, o modo como sdo trabalhados os contedudos acaba por distan-
cid-los da realidade e dos interesses da maioria dos alunos/as, que
ndo encontram significado ou relevancia no que aprendem (idem, p.22).

Para Araujo, o estudo dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade ndo é suficiente para, por si s6, garantr a formacdo de
cidaddos e cidadas que efetivamente se preocupem com o bem estar indi-
vidual e coletivo. Sem deixar de reconhecer a importancia das diferen-
tes disciplinas, o autor acredita que encarar 0 ensino escolar sob a
Otica apenas da instrucdo — colocando em segundo plano a formacao
ética e a construcdo de valores — € desenvolver uma educagdo que pou-
co colabora com a construgcédo de uma sociedade mais justa.

A partir desta inquietacdo em instruir e formar os cidaddos e cidadas,
Araljo apresenta uma proposta de trabalho pedagodgico pautada nos prin-
cipios da transversalidade e da estratégia de projetos.

Para falar de transversalidade, Araujo busca referéncias no trabalho
de Montserrat Moreno (1998). Esta autora, como veremos, propbe a in-
sercdo dos chamados temas transversais e, mais do que isso, defende
uma mudanca na prépria forma de encarar as disciplinas escolares.

Segundo Moreno, 0 ensino escolar freqliientemente coloca as matérias
curriculares  (historia, lingua, matematica) apenas como finalidades em
si mesmas, e a escola deixa de cumprir 0 objetivo de formar os estu-
dantes, de desenvolver neles a capacidade de compreender o mundo que
os rodeia. Tidas como fim em si mesmas, as disciplinas transformam-se,
para muitos alunos/as, “em algo absolutamente carente de interesse ou
totalmente incompreensivel.” (Moreno, 1998, p.38). Assim, prossegue a
autora, “(..) as aprendizagens escolares sao vividas por alunos e
alunas como algo gratuito, cuja Unica finalidade consiste em passar
nos exames.” (idem, p.45). Esta mentalidade deve-se ao fato de que,
para as criancas, € muito dificil entender a utlidade das aprendiza-
gens quando sdo apresentadas como algo que justifica a si mesmao.

Diante dessa situacdo, a proposta é que nossas preocupacdes sociais
mais intensas (como as questbes ambientais, de saude, orientacdo sexu-
al, educacdo para a paz, por exemplo), transformem-se no que a autora
denomina “temas transversais’, ou seja, 0 proprio eixo em torno do
gual devem girar as disciplinas trabalhadas pela escola.

Assim, segundo Moreno, as preocupacdes sociais passam a ser “assunto
de estudo nas escolas”. As matérias curriculares, por sua vez, servem



de apoio para o0s temas transversais, que pretendem transformar o
aprendizado escolar no estudo de questdes que de fato sejam relevantes
aos alunos/as e que possam contribuir para uma formacdo em valores.

Esta é, portanto, a idéia da transversalidade: estruturados em torno
dos temas transversais, 0s contedudos trabalhados tém sua prépria fina-
lidade transformada; alunos e alunas estabelecem uma relacdo diferente
com estes conhecimentos, 0s quais passam a dar suporte para o estudo
dos temas transversais e adquirem significado e utilidade.

Assim, a autora destaca a importancia de que alunos e alunas atribuam
significado as aprendizagens propostas pela escola. Partindo do pres-
suposto de que aprender requer sempre um esforco por parte do estudan-
te, a autora afirma que “Nada desanima mais que realizar um trabalho
que requer esforco sem que se saiba para que serve.” (ibidem, p.45).
Dessa maneira, a autora defende a idéia de que, quando um determinado
conhecimento se relaciona a curiosidade préopria de todo ser humano ou
€ percebido como alguma coisa Util para sua vida, pode transformar-se
em algo que sera vivido com grande satisfacao.

E neste aspecto que a transversalidade propde uma articulacdo entre o
cientiico e o cotidiano, aproximando o0s temas transversais — assuntos
da realidade social vivida por alunos e alunas e que efetivamente con-
tribuam para a formacao ética — das disciplinas trabalhadas na escola.

Dessa maneira, a partir do estudo de um tema transversal relativo a
realidade social dos estudantes, disciplinas como matematica, lingua,
histéria, geografia, artes, passam a ter um valor importante para a
aquisicdo dos objetivos que se almejam com o estudo do tema trans-
versal. Assim, as aprendizagens escolares deixam de acontecer em um
contexto distante de qualquer uso “extra-escolar’”, como define Moreno,
e passam a ter relagcbes com 0 que acontece cotidianamente na vida de
alunos e alunas, inclusive fora da instituicdo escolar.

A intencdo de Montserrat Moreno, com sua proposta, é trazer a aprendi-
zagem escolar para: “(..) contextos reais nos quais as nocbes a ensi-
nar adquiram um significado, contextos que nao sejam absurdos, mas que
tenham um sentido ndo sé para os adultos, mas também para a crianca
gue queremos que maneje 0s conceitos.” (Moreno, 1998, p.48)

Como vimos, a idéia de transversalidade pressupbe ndo apenas uma
mudanca metodolégica, mas também epistemoldgica, na medida em que pro-
pde repensar o proprio objetivo da escola: a escola deixa de se preo-
cupar simplesmente com a transmissdo dos conteddos culturalmente her-
dados e passa a se preocupar com a formacdo de homens e mulheres pre-
parados para viver em uma sociedade que possui hoje necessidades
muito particulares — como a paz, uma vida digna e saudavel, afetivida-
de, respeito ao meio ambiente —, necessidades que sé podem ser apreen-
didas pela escola a partir do estudo do préprio cotidiano e dos pro-
blemas sociais em que vivem as criangas que ali convivem.



O ensino transversal e a estratégia de projetos

Ao utilizar como referéncia a perspectiva de Moreno (1998) acerca da
transversalidade, Araudjo (2003) propbée o trabalho com a estratégia de
projetos como forma de colocar em pratica tais principios.

Fundamentado na proposta tedrico-metodoldgica abordada por este autor,
o trabalho com projetos, segundo a perspectiva de transversalidade,
vem sendo desenvolvido em diferentes escolas, publicas e privadas. Ao
mesmo tempo, a proposta vem sendo foco de diferentes estudos e pesqui-
sas — €, inclusive, objeto da dissertacdo de Mestrado desenvolvida pe-
lo autor do presente texto. Assim, inimeros sdo 0s estudos e as expe-
riéncias em que se pautam as discussdes que ora trazemos.

A partir do que propde Araujo (2003), o trabalho junto as criangas
gira em torno de projetos que sao desenvolvidos a partir de tematicas
transversais. Desta forma, o foco dos projetos é sempre uma tematica
que tenha como objetivo a formacdo ética, relacionada, por exemplo,
aos direitos humanos, a afetividade, aos problemas sociais, a resolu-
cdo de conflitos, etc. Tal tematica deve se articular aos conteudos
escolares, 0s quais sado estudados no intuito de auxiliar os alunos e
alunas na compreenséo dos temas e das questdes abordadas.

Embora a proposta de articulagdo entre transversalidade e estratégia
de projetos paute-se em um trabalho interdisciplinar, o ensino de cada
uma das disciplinas continua sendo fundamental, visto que a propria
formacdo ética para o exercicio da cidadania ndo pode deixar de lado
0s conhecimentos historicamente acumulados que todo o cidaddo e cidada
precisa saber para participar ativa e conscientemente da vida publica.

Diante destas consideracdes, pensamos ser pertinente discutir a alfa-
betizacdo no contexto da pratica de projetos e da transversalidade,
acreditando que este trabalho muito tem a contribuir para o0 ensino da
lingua escrita na escola. A seguir, desta forma, apontaremos possibi-
lidades de trabalho com a leitura e a escrita a partir de projetos
desenvolvidos sob a perspectiva transversal. O intuito € evidenciar
que, a medida que o trabalho escolar volta-se para a formacdo ética
— segundo o referencial tedérico e metodolégico que abordamos — a pro-
pria aprendizagem da leitura e da escrita ganha significado aos alu-
nos/as, contribuindo para a superacdo dos métodos tradicionais de
alfabetizacdo que, conforme apontamos anteriormente, vém sendo aponta-
dos como uma das causas para o fracasso das criancas na escola.

Experiéncias de leitura e escrita a partir da estratégia de projetos

A partir do trabalho com projetos na perspectiva da transversalidade
aqui delineada, consideramos que o0s conteudos escolares trabalhados
adquirem maior significado, contribuindo para a aprendizagem, a com-



preensdo da realidade e a construcdo de valores éticos, vinculados a
democracia e justica. O objetivo da escola, assim, deixa de ser apenas
o trabalho mecénico e descontextualizado com os conteudos escolares,
e passa a ser a propria formacdo autbnoma e critica dos estudantes, a
partir da articulacdo entre os problemas e necessidades do cotidiano
e da sociedade, e os conhecimentos culturais e cientificos.

Considerando especificamente a aprendizagem de leitura e escrita, nos-
sas experiéncias evidenciam que a pratica em questdo auxilia ndo ape-
nas para que os alunos/fas compreendam a linguagem escrita, mas que
passem a encara-la também como possibilidade de compreender, atuar e
transformar a realidade. Assim, a leitura e a escrita ganham signifi-
cado ao serem utilizadas na expressdo e interpretacdo de idéias, na
compreensao dos préprios sentimentos e da perspectiva do outro, no re-
gistro do trabalho desenvolvido, na comunicacdo entre pares. Enfim, a
énfase passa a ser o préprio uso pessoal, social e cultural da lingua-
gem escrita, € ndo mais 0s processos de codificagéo e decodificacéo.

Indmeras sao as possibilidades de trabalho com a escrita na perspecti-
va aqui discutida. Na tentativa de evidenciar de que forma a alfabeti-
zacdo passa a ser encarada quando o préprio objetivo da escola é re-
pensado, trazemos alguns exemplos de atividades que compuseram proje-
tos desenvolvidos junto a criancas das séries iniciais, considerando,
conforme colocado anteriormente, que 0 processo de alfabetizagdo néao
se encerra na primeira série (e nem na 4%, mas permeia toda a relagdo
do sujeito com a linguagem escrita ao longo de sua vida em sociedade.

Desta forma, em primeiro lugar, cabe destacar que, nos projetos que
desenvolvemos junto aos alunos/as, uma das atividades que permeia todo
0 processo € a confeccdo dos portfélios. O portfélio contém o registro
(individual e/ou coletivo) de todas as atividades desenvolvidas pelos
estudantes ao longo do projeto, e seu intuito €& enfatizar a “autoria”
das criancas (Araujo, 2003, p.65) na construcao do conhecimento trabalhado.

O registro do portfélio compreende a escrita em diferentes formas:
desde a confeccdo de listas de palavras ou textos coletivos (para as
criancas no inicio do processo de alfabetizagcdo, por exemplo), até a
producao de textos mais complexos (dissertacdes, narrativas, cartas).

Ao final do projeto, os alunos e alunas podem acompanhar todo o per-
curso realizado, manuseando o portfélio, fazendo a leitura das ativi-
dades desenvolvidas — para si mesmas ou para outros/as, como, por
exemplo, seus familiares. Além disso, em geral, os portfélios sdo en-
caminhados para a biblioteca da escola, possibilitando que outras cri-
ancas e adultos da escola tenham acesso aos registros realizados.

Consideramos que o registro em portfélios traz para a atividade escri-
ta uma dimensdo maior do que simplesmente uma pratica mecanica: a es-
crita adquire sentido, passa a ser vista em sua dimensado cultural. Co-
mo afirmam Gontijo & Leite (2002), “Escrever textos para Si e para O0S



outros € uma pratica social e exige que as criangas utilizem uma das
mais importantes producbes humanas — 0 sistema de escrita elaborado ao
longo da histéria social dos homens.” (Gontijo & Leite, 2002, p.165).
Isto fica evidente na importancia que as criancas atribuem aos portfo-
lios elaborados e na grande satisfacdo em seu manuseio e leitura.

A escrita também estd bastante presente nas atividades em que alunos e
alunas precisam refletir sobre e expressar seus proprios sentimentos,
desejos, idéias e pontos de Vvista, tomando consciéncia dos mesmos,
buscando meios de melhor comunica-los a seus pares.

Conforme colocamos anteriormente, o trabalho com os temas transversais
tem como objetivo a formacdo de sujeitos autbnomos e criticos para o
exercicio da cidadania, que sejam, portanto, capazes de conviver ética
e democraticamente em sociedade. Isso implica tomar consciéncia de
seus proprios sentimentos, idéias e pontos de vista, a0 mesmo tempo em
que saibam respeitar a perspectiva do outro (Aradjo, 2002). Neste sen-
tido, escrever e ler passam a ser meios para a expressao e interpre-
tacAo de tais perspectivas; o dominio de regras, a aquisicdo de habi-
lidades e técnicas, que antes eram o proprio objetivo das atividades,
passam a ser consequUéncia do processo de aprendizagem da lingua escri-
ta enquanto representacao (Tfouni, 1995).

E assim que, por exemplo, uma atividade de “escrita de frases” passa a
ter como objetivo que a criangca expresse 0 que sentiu ao longo de de-
terminada vivéncia. Uma “producdo de texto” pode ser utilizada como
forma de pensar alternativas para a resolugdo de conflitos, na qual,
por exemplo, cada aluno(a) € solicitado(a) a criar o final de uma es-
téria que se inicia com a briga de duas criancas. De modo andalogo, a
estrutura e confeccdo de uma carta pode ser trabalhada com o objetivo
de levar as criangas a comunicarem a seus pais e maes sobre as difi-
culdades de se dialogar a respeito de tematicas de sexualidade.

Como podemos notar, em cada um destes exemplos — que compuseram
projetos de trabalho desenvolvidos na perspectiva da transversalidade
— as atividades de escrita s&o contextualizadas e as propostas enfati-
zam seu uso e relevancia em praticas sociais, 0 que contribui para que
a aprendizagem seja significativa (Vygotsky, 1999).

Consideracdes finais

Nossa intengdo, neste trabalho, foi demonstrar as possibilidades tra-
zidas pela concepcdo de transversalidade e a estratégia de projetos ao
ensino da linguagem escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Partimos do pressuposto de que a alfabetizacdo nas séries iniciais de-
ve encarar a escrita enquanto pratica social, desenvolvida historica-
mente e que, para tanto, € preciso modificar os métodos de ensino pau-
tados em processos mecanicos, em direcdo a uma pratica que reconheca



ndo apenas a participacdo dos alunos/as nos processos de aprendizagem,
mas também confiram maior significado a escrita e leitura na escola.

Neste sentido, argumentamos que a proposta de transversalidade, arti-
culada a estratégia de projetos, possibilita que o0s conhecimentos tra-
balhados na escola, em especial a leitura e escrita, ganhem maior re-
levancia e significado na aprendizagem das criancas. Tais conhecimen-
tos deixam, assim, de ser vistos com finalidade em si mesmos, e passam
a ser meios para a formacdo ética e a construcdo de valores voltados
para a democracia, justica e solidariedade, em busca de uma sociedade
mais justa, democratica e igualitaria.

Temos consciéncia de que as experiéncias aqui relatadas correspondem a
apenas uma visdo do que ¢é possivel fazer em relagdo a alfabetizacdo
das séries iniciais. Sendo assim, ndo podem ser vistas como uma Unica
ou melhor solucdo para as dificuldades que permeiam o ensino da lin-
guagem escrita nas escolas brasileiras. Entretanto, pensamos que este
trabalho, que reflete uma pratica pedagdgica vivenciada ao longo dos
altimos anos, além de estudos e pesquisas na area, pode contribuir pa-
ra as discussdes a respeito desta tematica e, em uma perspectiva mais
ampla (esperancosa, mas sem grandes pretensdes), para a melhoria da
educacao no Brasil e para a construcao de uma sociedade mais justa.
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