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Resumo: No desenvolvimento da pesquisa “O ensino da linguagem escrita nas
séries iniciais do ensino fundamental”, fundamentada na perspectiva Histérico-
Cultural, foram coletados textos de alunos de 22 a 42 séries do ensino
fundamental. Observou-se nesses textos uma grande distancia entre a escrita dos
estudantes e o dominio da linguagem padrdo. Posteriormente, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com os professores, procurando identificar praticas
desenvolvidas em sala de aula. Os professores revelam um ensino centrado,
quase exclusivamente, na producdo de textos, e a inexisténcia de momentos de
intervencdo pedagodgicano que se refere a sistematizacdo do ensino dos
conteudos especificos da lingua portuguesa. Concluimos que tal pratica pode
explicar o baixo desempenho dos estudantes como usuérios da linguagem
escrita.

Palavras-chaves: linguagem escrita; ensino; aprendizagem.

Introducéao

Com o objetivo de identificar as concepcles e praticas de ensino da
dimensdo normativa da linguagem escrita presentes nas séries iniciais do ensino
fundamental, desenvolvemos o projeto denominado “O ensino da linguagem
escrita nas séries iniciais do ensino fundamental’. A realizacdo desta pesquisa
justifica-se, pela necessidade de ter mais clareza sobre as atividades efetivamente
realizadas nas escolas para o ensino dos contetdos dessa area de conhecimento.
Consideramos que, dessa forma, teremos mais subsidios para entender as causas
do quadro negativo evidenciado pelas avaliacbes governamentais e, assim,
podermos organizar intervencbes  pedagdgicas que auxiliem os alunos a se
apropriarem da linguagem escrita.

Ha algumas décadas , professores e pesquisadores tem alertado para o
baixo nivel de rendimento escolar dos estudantes.Todavia tal fato ganhou maior
visibilidade quando o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos)
revelou o resultado das provas sobre leitura. Nele, o Brasil ficou na udltima
colocagdo, entre os 32 paises avaliados, expondo “um tremendo certificado
internacional de mau aluno” (Portal Aprende Brasil, 2002).Tal fato fez com que
discussdes sobre o ensino ofertado, antes restritas aos educadores, ganhassem
espaco na midia e passassem a ser discutido por jornalistas, economistas e
demais profissionais.

O dominio de conhecimentos cientificos basicos, é avaliado pelo PISA nao
mediante perguntas com definicbes de conceitos, exigindo do estudante
memorizagdo e repeticdo; € examinada a capacidade de os alunos analisarem,
raciocinarem e refletirem ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias,
tendo por base os conceitos cientificos (Inep,2007). Oliveira, referindo-se aos



resultados do PISA, afirmou que o mau desempenho na prova deve-se a ma-
alfabetizacdo propiciada pela escola: “O Brasil perdeu a nocdo de como se
alfabetizam criancas”. Para o autor, esses danos foram causados pelo ensino
construtivista que predominou nas escolas brasileiras, principalmente nas seéries
iniciais do ensino fundamental: “Meu trabalho com multirrepetentes demonstra
que, quase sempre, 0 aluno ndo aprende porque ndo recebe ensino nenhum ou
ndo recebe ensino adequado. O problema é do ensino, ndo do aluno ou da
repeténcia” (PORTAL APRENDE BRASIL, 2002).

Em 2003, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Bésica - o Saeb -
aplicado em cerca de 300 mil alunos das redes federal, estadual, municipal e
particular, a fim de avaliar a competéncia destes nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, expbs que, apesar da introducdo de novos métodos de
ensino e da maior permanéncia das criangas na escola, os alunos saem do ensino
basico sem alcancarem o indice minimo de desempenho esperado ao final das
quatro primeiras séries do ensino fundamental, isto é, sem estarem aptos a usar a
“lingua padrao”.

Mais recentemente, os resultados da Prova Brasil, realizada em 2005, para
verificar o conhecimento de 3.306.378 estudantes de quarta a oitava série em
Portugués e Matematica, reafirmou a necessidade de se refletir sobre o ensino
que é oferecido. O MEC constatou que ndo ha significativa evolucdo no
conhecimento dos alunos das quartas para as oitavas séries. A maioria dos alunos
das quartas séries das redes municipais e estaduais tem dificuldades em
interpretar textos mais longos ou com informacdo cientifica (SCARDOVELLI,
2006).

Com base nos preocupantes resultados das avaliagbes do PISA, do Saeb e
da Prova Brasil nos questionamos o porqué de tais resultados. E preciso
compreendermos as causas para buscarmos a superagdo desse quadro. Nos
preocupamos, de modo especial, com o rendimento dos estudantes em lingua
portuguesa, ja que o dominio da lingua escrita extrapola os limites dessa area de
conhecimento e passa a ser fundamental a todas as areas, pois nao ha
apropriacdo de conceitos cientificos, finalidade de todas as &reas do
conhecimento, que possa prescindir da linguagem oral ou escrita. Fomos buscar
as respostas de nossa indagagcao no contexto escolar, nas producdes textuais dos
alunos no trabalho desenvolvido por professoras das séries iniciais. N0ssos
estudos tomam como referéncia a perspectiva Historico-Cultural, de modo
especial, os trabalhos de Vygotsky (1993, 1998) sobre a relacdo entre
pensamento e linguagem. Para o estudo especifico do ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa, nos fundamentamos em Zorzi (1998, 2003), Morais (2000,
2001, 2002) e outros.

A pesquisa e a prética

Nossa pesquisa foi movida pelo interesse de investigar como a dimensé&o
normativa da linguagem escrita estd sendo ensinada aos estudantes, porém ,
antes de tratarmos do ensino, julgamos necessario analisar a producéao textual dos
alunos a fim de conhecer quais as dificuldades por eles enfrentadas em relacdo a
aprendizagem da escrita ortografica.Posteriormente foram realizadas entrevistas



com professores de uma escola publica, procurando identificar préticas
desenvolvidas em sala de aula e quais as dificuldades que sentem no ensino da
“lingua padrédo”. O material analisado para acompanhamento do desempenho dos
estudantes, constituiu-se de textos produzidos por alunos de terceiras e quartas
séries em escolas das redes municipal e estadual de Maringa-PR. Para
identificacdo das alteracdes ortograficas tomamos como base a classificagdo
elaborada por Zorzi (1998, 2003).

Zorzi (1998, 2003) investigou a apropriagdo do sistema ortogréafico por
criancas de primeira a quarta série do ensino particular. Mediante sua
investigacao, identificou e analisou erros ortograficos mais comuns, estabeleceu
relacbes entre os erros encontrados e a apropriacdo do sistema normativo, bem
como acompanhou a trajetéria de tais erros durante todas as séries. Assim, o
autor, categorizou onze tipos de alteracfes na escrita, apresentando-as conforme
a ordem de maior ocorréncia : alteracdes ou erros decorrentes da possibilidade de
representacdes multiplas; alteracbes ortograficas decorrentes de apoio na
oralidade; omissao de letras; juncdo ou separacdo nao convencional das palavras;
erros produzidos por confusdo entre as terminacdes “am”e “40”; generalizacdo de
regras; substituicbes envolvendo a grafia de fonemas surdos e sonoros; acréscimo
de letras; letras parecidas; inversao de letras e outros erros.

Apbés a constatacao das dificuldades dos alunos, realizamos as entrevistas
com seus professores e com a coordenadora pedagodgica da escola. As
entrevistas foram semi-estruturadas, com perguntas acerca do tipo de trabalho
que realizam com a linguagem escrita.

Foram entrevistadas quatro professoras, sendo estas as mestras dos
alunos cujas producdes textuais foram analisados. Duas docentes (a e b) atuam
h& aproximadamente 10 anos e duas (c e d) contam com 30 anos de experiéncia
no magisteério.

Constatamos pelas entrevistas com as professoras que tem se cumprido o
gue Colognese (1996) propunha para o ensino: “A preocupag¢do com a ortografia
n&do é o ponto central nesta perspectiva. E evidente que o aluno devera chegar ao
dominio do sistema gréfico, porém, podera faze-lo através da producao de texto e
explicitacdo das relacdes letra/som” (COLOGNESE, 1996, p .72).

Segundo informacfes das professoras, é priorizado no ensino da lingua, a
producéo de texto, e o trabalho com o texto produzido.Nessa atividade a atencao
€ para a estrutura textual, de modo especial para a coeréncia e coesao, deixando-
se a ortografia, que, como defende Colognese (1996), ndo deve ser tdo
valorizada.Na perspectiva dessa autora, corroborada pelas falas das professoras
entrevistadas, acredita-se que o aluno chega ao dominio do sistema grafico por
meio de suas producdes e reestruturacoes textuais, além das explicitacdes das
relacdes letra-som. A leitura e a significacdo, ou seja, a leitura contextualizada, é
considerada fundamental,pois por meio desta se alcancaria um melhor uso da
lingua, capacitando o aluno a usar adequadamente a escrita .

Todas as professoras afirmaram que realizam o ensino da ortografia por
meio do préprio texto do aluno e da reestruturacdo do texto produzido pelo
mesmo.A reestruturacdo é feita de forma coletiva, ou individual; sendo que desta
ultima forma, seria a simples corre¢do verbal ou o apontamento do erro pela



professora, para que o0s alunos visualizem, facam a leitura e correcdo dos
mesmos.
Olha, coletivamente, as vezes a gente pega o texto do aluno, né? Vendo
aonde a gente quer puxar aquela [...], coloca no quadro. Agora acho que
o ideal mesmo era a gente ter tempo de sentar ali do ladinho e vamos
ver por que é isso, por que, é aquilo.Mas nem sempre da tempo, no
maximo vocé consegue um ou dois por dia [...] (professora D da terceira

série).

Olha, conforme eles vao escrevendo, eu ja vou corrigindo e incentivando
eles a apagarem, eles mesmos irem corrigindo; e depois eu corrijo
também separado, mas eu priorizo mesmo, junto com eles, conforme
eles vao escrever se tiver oportunidade, eles vao escrevendo, [...]
observo, e vou lendo. E “traga pra mim o que vocé escreveu”, “melhora,
né”, “Ilé novamente essa palavra, ta” [...] ho momento da producéo

(professora C da quarta série).

Como vimos acima, as entrevistadas procuram reestruturar a producao
textual no momento em que a atividade esta sendo realizada; ndo existindo,
portanto, um momento exclusivo para a reestruturacdo textual. Segundo elas, ndo
sao realizadas atividades especificas para o ensino da forma padrdo da lingua
materna, ou seja, ndo sdo desenvolvidas atividades exclusivamente voltadas para
aprendizagem da ortografia e gramatica.Tal pratica esta centrada na crenca que a
melhor forma para a superacdo das dificuldades ortogréaficas seria a leitura, pois,
lendo constantemente, os alunos se tornariam aptos usudrios da lingua, postura
que Sforni e Galuch (2006) consideram inadequadas:

[...] No universo académico e escolar se fortalecem idéias do tipo:
“a criancga supera problemas ortograficos com a prética da leitura”;
“o importante é o conteddo produzido pelo aluno e nédo sua forma”
[...]; “se ainda ndo domina a escrita deve escrever do seu jeito” [...]
(SFORNI e GALUCH, 2006, p. 06).

Também Zorzi (FERRARI, 2006) se contrapfe a concepg¢do presente nos
meios educacionais de que h& uma intima relacdo entre leitura e o dominio da
escrita padrdo. Segundo esse autor, apesar de serem ensinadas conjuntamente,
a leitura e a escrita sdo processos distintos, pois quando se |é é preciso
transformar um conjunto de letras numa palavra e buscar o significado dela, isto &
decodificar. Ja na escrita, parte-se de um significado, procura-se a palavra que o
simboliza, qual a estrutura sonora e, entdo, se verifica a correspondéncia das
letras. Baseando-se em Vygotsky, o autor ressalta a complexidade do ato da
escrita, pois quando a crianga escreve tem de se dar conta de uma forma bastante
precisa e consciente, da estrutura sonora de cada palavra, como se realizasse um
processo de dissecacao, a fim de transformar os sons em letras que ja devem ter
sido aprendidas de antem&o (ZORZI, 2003).

Como j& afirmamos, ndo sdo realizadas atividades especificas para o
ensino da ortografia, sendo que as atividades realizadas que mais se
aproximariam de tal funcéo seriam a leitura, a pesquisa de palavras em revistas ou



jornais e ainda, cruzadinhas e caca-palavras, conforme depoimento de todas as

professoras:
[...] “leia aqui vamos ver aonde ta errado e o que seria”, “que palavrinha
€ essa”, e as vezes algumas atividades de silabacéo, e se vocé quer
puxar ortografia, vocé vé um caca-palavras, uma palavra-cruzada,
sempre puxando aquilo, que ele t4 apresentando dificuldade.[...] Olha,
puxando mais pra questdo da leitura, porque ele lendo com certeza ele
vai melhorar dos dois lados, né? Tanto na ortografia, quanto na outra
guestao. (Professora D da terceira série).

[...] Grifo 0 erro e peco que ele leia 0 que escreveu para o aluno
perceber o seu erro; fazendo atendimento individual e com a exposicao
das palavras na sala de aula.[...] Recorte de revistas, propagandas, nos
diferentes textos, trabalhando mais com o texto informativo. (professora
A da quarta série).

Durante a estruturacao individual ja aponto o erro, para que eles possam
supera-los la na frente (professora B da quarta série).

A préatica das professoras confirma o que Morais (2001, p.8) ja havia
descrito, com base em sua pesquisa, sobre como as professoras realizavam as
atividades de analise linglistica. Segundo esse autor, numa tentativa de realizar
um ensino contextualizado de gramatica, as professoras fizeram: “referéncia ao
uso de ‘pesquisas em jornais e revistas’,'pesquisas em livros diversos apareceu na
fala da maioria das entrevistadas™. A escolha por esse tipo de atividade é
justificada pelas professoras como um meio de ensinar os contetdos gramaticais
de forma mais prazerosa e também para “ndo trabalhar os conteudos gramaticais
isoladamente” (MORAIS, 2001,p.8-9). Essa mesma postura também foi
encontrada em nossas entrevistadas:

O uso do dicionario, leitura, pesquisa de palavras, porque ele lendo ele
vai ver que la no texto dele, 14 do caderno dele ta errado, e ele ja vai
corrigindo, € uma autocorrecéo [...] (professora C da quarta série).

Recorte de revistas, propagandas, nos diferentes textos, trabalhando
mais com o texto informativo. (professora A da quarta série).

Sempre através dos textos dos alunos.Nunca fragmentado.(professora B
da quarta série).

Diante dessa pratica vale retomar os questionamentos de Monteiro (2000):

[...] o trabalho sistemético de leitura e producao de texto garante o
dominio das regras ortograficas?Deve-se ou nao fazer trabalhos
especificos sobre as regras ortograficas? Fazer ditados,
cruzadinhas e preencher lacunas resolvem o problema da
ortografia? (MONTEIRO, 2000, p.43).



As perguntas de Monteiro podem ser respondidas por meio de evidéncias
empiricas: a producdo textual dos alunos. Ao averiguar nos textos produzidos
quais as dificuldades dos alunos, o seu dominio da escrita ortografica, o nivel de
explicitacdo das representacdes sobre a norma padrdo (MORAIS, 2000), pudemos
constatar grandes dificuldades ortograficas. Assim, consideramos que, a pratica
pedagogica realizada ndo tem colaborado para a aprendizagem da escrita
ortografica, pois:

Decorar regras para, posteriormente, aplica-las; corrigir erros por
meio da reescritura de formas;deixar que a ortografia se integre
naturalmente com o tempo e com o simples contato com a lingua
escrita, como se o ato de escrever fosse natural e espontaneo
como o ato de falar, em nada contribuira para a explicitacdo e a
sistematizacdo do emprego das normas vigentes do sistema
ortografico (HINTE; ANTONIO, 2005, p.76).

As professoras e a pedagoga, afirmaram que ndo se tem a preocupacao de
ensinar a norma padrdo aos alunos das séries iniciais do ensino fundamental, pois
este ndo seria conteudo desse nivel de ensino. Deste modo, a graméatica é
abordada de forma “camuflada”, apenas na medida em que aparece como
necessaria a producdo textual. Ndo sédo ensinados conceitos dessa area do
conhecimento, porque isso seria desmotivador e inadequado.Vejamos o que é
relatado pela pedagoga da escola:

A gente trabalha realmente dentro do texto, entdo ndo trabalha nada
solto, ndo tem porque eu trabalhar que o substantivo € isso, isso [...] ndo
eu ndo vou trabalhar a nomenclatura, ndo, nés ndo trabalhamos, nem
com conceitos;de 1% a 4° [...] Por que? Isso a gente fez cursos, e o0s
professores que deram esses cursos pra gente, acham que de 1* a4%a
gente ndo tem que estar trabalhando essa gramatica sistematizada, a
gente tem que trabalhar essa gramatica que vai aplicar no texto mesmo,
sabe? (Pedagoga da escola).

Tal afirmacao, contradiz o que seria o papel da escola, ou seja, o de ir além
dos conceitos espontaneos , de garantir 0 acesso aos conceitos cientificos, de
todas as areas do conhecimento. Segundo Vygotsky (1993, p. 79) um ensino
baseado em conceitos cotidianos ndo promove o desenvolvimento dos alunos:

Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-
relagbes, parecem constituir o meio no qual a consciéncia e o
dominio se desenvolvem, sendo mais tarde transferidos a outras
areas do pensamento.A consciéncia reflexiva chega a crianca
através dos portais dos conhecimentos cientificos. [...] Ao operar
com conceitos espontaneos, a crianga ndo esta consciente deles,
pois a sua atencao esta sempre centrada no objeto ao qual o
conceito se refere, nunca no proprio ato do pensamento
(VYGOTSKY,1993, p.79).



O aluno néo pode fazer um bom uso daquilo que Ihe é inconsciente, no
caso, 0 proprio sistema da linguagem escrita. Vejamos o que Kostiuk, diz a
respeito dos conceitos cientificos:

O dominio de conceitos cada vez mais complexos favorece o
desenvolvimento da abstracdo e da generalizagdo, conduz a
formagdo e ao aperfeicoamento de operagBes logicas ao
desenvolvimento da curiosidade, a iniciativa e a independéncia na
assimilacao de conhecimentos (KOSTIUK,1991,p.22).

A falta de éxito dos alunos na escrita, também se explica pelo fato do
ensino oferecido basear-se naquilo que o aluno ja sabe, afinal “o bom ensino é
aquele que se adianta ao desenvolvimento” (Vygotsky 1991,p.14). Portanto, é
condicdo necesséria, para a aquisicdo de conhecimentos e de desenvolvimento,
uma programacao do ensino e uma sistematizacao dos conhecimentos que se tem
de adquirir.

Mas convém aqui esclarecer que a afirmacgéo da pedagoga, de que ndo se
deve ensinar conceitos, mas apenas 0 necessario para aplicacdo para/no texto,
ndo € um a situacdo isolada, ou descontextualizada da realidade, pois como
também j& fora exposto por Sforni e Galuch (2006) os Parametros Curriculares
Nacionais da Lingua Portuguesa dao orientacdo semelhante: “[...] € preciso que,
tdo logo o aluno chegue a escola, seja solicitado a produzir seus proprios textos,
mesmo que nao saiba grafa-los, a escrever como |he for possivel, mesmo que nédo
o faca convencionalmente” (BRASIL, 1997, p. 68 In: SFORNI e GALUCH, 2006, p.
03).

Soares (2004) considera que tal situacdo decorre da concepc¢ao holistica
da aprendizagem da lingua escrita que considera o processo de aprendizagem
natural, provocado pela interagdo da crianga com materiais escritos e por isso nao
haveria a necessidade de uma instrucdo direta e especifica para a aprendizagem
do codigo alfabético e ortogréfico.

A afirmacdo da pedagoga entrevistada de que o ensino de lingua
portuguesa restrito ao uso textual, estaria amparado em orientacdo de
especialistas, é confirmado por Morais (2006) quando ele afirma que foi criado:
“[...] um preconceito com situagBes que privilegiem a reflexdo sobre aspectos
ortograficos, morfoldgicos, sintaticos [...]". Tal postura, segundo esse mesmo
autor, seria resultado também da reacéo de alguns especialistas ao assumirem a
existéncia de uma “norma linglistica de uso real” e defenderem a competéncia
comunicativa (MORAIS,2001,p.3).

Apesar de considerarem estar ensinando de forma adequada as
professoras ndo entendem o porqué de seus alunos nao aprenderem, ou errarem
em aspectos simples da linguagem escrita. Elas lamentam que, apesar da
correcao oral ou escrita e da exposicado da grafia correta das palavras dificeis em
cartazes afixados em sala de aula, os alunos néo fixam a forma padrédo de escrita.
Zorzi (2006) explica tal fato, expondo que uma crianga que usa apenas um esse
(S) para escrever palavras como passarinho e cabeca, acredita que ao mesmo
som, correspondera a uma mesma letra, entdo por mais que se apresentem textos
e leituras ele continuaréa grafando erroneamente. Quando esse aluno escreve, usa



a memoria antiga, jA& gravada. Quando ele realiza copias, pode até copiar
corretamente nas primeiras linhas, contudo logo ao escrever sem 0 apoio visual ou
espontaneamente usard a memodria ja estabelecida, voltando a grafia incorreta.
Por isso a necessidade de levar ao aluno a refletir e compreender os mecanismos
da escrita (ZORZI, 2006).

Estudos atuais tém defendido que o caminho para a superacdo dos erros
ortograficos, € a reflexdo sobre a lingua, por meio de exercicios sistematicos que
obedecam as previsibilidades do sistema da escrita, com énfase em sua aplicacao
corrente, isto €, em situacdes de letramento (HINTE; ANTONIO, 2005). Os
esforcos metodolégicos deveriam, também, ser dirigidos no sentido de facilitar ou
de tornar mais explicitos e acessiveis o0s procedimentos gerativos e
generalizadores, de natureza lingiistica (ZORZI, 2003).

Consideracdes Finais

Por meio deste artigo, objetivamos expor a pratica de ensino da linguagem
escrita que tem ocorrido nas séries iniciais do ensino fundamental mediante
entrevistas realizadas com professoras desse nivel de ensino.

Por considerarmos que nem todo ensino promove a aprendizagem
(KOSTIUK,1991), e que nem toda metodologia ou intervencao pedagodgica é valida
para 0 ensino e apreensdo da escrita ortografica, reiteramos Sforni e Galuch
(2006) quando estas afirmam, que o ensino deve ser explicito e assim
conscientizado, pois como afirma Morais (2000), o desempenho superior em
ortografia esta relacionado diretamente com a forma que fora explicita a norma
ortografica em situacfes de aprendizagem. Evidenciamos que a forma como os
alunos estdo aprendendo a escrever tem sido pouco facilitadora na compreensao
de como o sistema ortografico funciona, pois nédo tem sido explicito, ao contrario,
na busca de um ensino ludico e atraente tem se deixado de ensinar os conceitos
(MORAIS, 2000).

A escrita exige um trabalho consciente dos alunos; mas o que se pode
fazer, para a superagdo dos dados negativos apresentados inicialmente? Com
base em Vygotsky, evidenciamos alguns principios orientadores para 0s primeiros
passos nessa direcao:

A sistematizacdo do ensino e a conscientizacdo pelo aluno: A crianca “pode
ndo adquirir novas formas gramaticais ou sintaticas na escola, mas, gracas ao
aprendizado da gramética e da escrita, realmente torna-se consciente do que esta
fazendo e aprende a usar suas habilidades conscientemente” (VYGOTSKY,1993,
p.79).

A reflexd@o sobre a lingua : O ensino deve ser organizado de forma que a leitura
e a escrita se tornem necessarias as criancas. Uma necessidade intrinseca deva
ser despertada nelas e a escrita incorporada a uma tarefa necessaria e relevante
para a vida; a escrita deve ser ensinada de modo que as criangcas desenvolvam
essas habilidades durante as situacdes ludicas, no seu cotidiano, mas também se
deve sistematizar os aspectos internos da linguagem escrita e de sua assimilacéo



funcional, levando a crianca a compreensédo interior da escrita (VYGOTSKY,
1998).

O Professor mediador: “[...] o professor, trabalhando com o aluno, explicou, deu
informacdes , questionou, corrigiu o aluno e o fez explicar.Os conceitos da crianca
se formaram no processo de aprendizado, em colaboracdo com o adulto”.
(VYGOTSKY,1993, p.92).

Um ensino motivador: No que se refere a educacdo, Vygotsky e seus
colaboradores afirmam que o interesse pela atividade é um importante ingrediente
no processo de aprendizagem e que a emocdo e conhecimento devem ser
entendidos como uma unidade:

A educagédo alcanca o seu objetivo imediato (particular) e definitivo
(geral) quando p6em em acgéo as capacidades potenciais do aluno
e, em conformidade, dirige a sua utilizagcdo. A interacdo dos
diferentes aspectos da educacdo (intelectual, moral, estética,
pratica e fisica) desempenha aqui um papel importante,
assegurando a participacdo da crianca nas diversas atividades
necessarias para um desenvolvimento das suas potencialidades
em todas as dire¢des (KOSTIUK,1991,p.32).

No processo de educacédo formal se propde a transformacdo do conhecimento que
a crianca traz da experiéncia do dia-a-dia em um conhecimento conceitual,
cientifico. Entdo, a tarefa principal da escola, ndo é a de restringir a transmissao
de conteddos, mas desenvolver a capacidade de ensinar o aluno a pensar, a
guestionar-se a ter acesso ao conhecimento elaborado, de modo que possa
pratica-los ao longo de sua vida, indo além dos conteldos passados pela
instituicdo de ensino.
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