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A leitura das imagens e das idéias sobre alfabetizacdo e letramento
apresentadas no documentario “Que letra é essa?” (Ensaio Producdes, 2004) foram
as referéncias a partir das quais se configuraram as resenhas criticas das académicas
na disciplina de Metodologia da Alfabetizacdo | do Curso de Pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino Superior/RS, com o0 objetivo de tematizar e relacionar os
conteudos disciplinares. Nessa leitura, avalia-se a propria funcdo da escolarizacao,
revelando a necessidade de se olhar, compreender as caracteristicas singulares do
grupo. Consideramos que as imagens permeiam o mundo das palavras e 0s recursos
audiovisuais um instrumento de reorganizacdo e de ressignificacdo dos saberes ja
disponiveis sendo assim possivel novas abordagens na formacado inicial de
professores.*

Justificamos a escolha do documentario pela abordagem dada a uma trajetéria
escolar ainda recorrente no Brasil. Patrick, personagem principal, no periodo de 2002
a 2004, frequentou a primeira série do ensino fundamental. No seu esfor¢co para
decifrar o enigma das letras, 0 menino chega a pensar em abandonar os amigos. "Que
letra € essa?" apresenta relatos divergentes, quanto ao comportamento e
desempenho do menino em sala de aula e na sua familia.

Guiadas por uma abordagem qualitativa, neste relato de experiéncias, as
imagens filmicas contribuiram para aproximar as categorias: papel da escola, papel
da familia, concepcbes de alfabetizacédo, relacdo professor-aluno e métodos de
alfabetizacdo, dos referenciais e concepg¢des das académicas concernentes a
alfabetizacdo e ao letramento. Para andlise e discussdo dos dados foram escolhidas
as falas mais significativas diante da contextualizag&o e visualizagdo dos contetdos e
referenciais teoricos abordados.

! “Filmes sdo uma fonte muita rica de pesquisa sobre temas e problemas que interessam aos
pesquisadores da area da educacdo. [...] Pode fornecer um vasto material para estudo e reflexdo
acerca de estratégias de escolarizacao e de transmisséo de saberes adotadas por diferentes culturas
em diferentes sociedades” (DUARTE, 2002, p.105).



O filme como recurso didatico, para Duarte (2002), permite num primeiro
momento ao espectador a percepcdo de impressdes, de sentimentos que tomam
significados, de acordo com o conhecimento que o sujeito adquire de si proprio, das
suas concepcdes. Num segundo momento busca a associagdo das novas
experiéncias as aprendizagens e aos saberes o0 que permite significar e (re)significar
as percepcoes deixadas pela relacdo com a narrativa filmica.

A partir do entendimento de que a formacdo docente deve ter como
caracteristica primordial a capacidade reflexiva individual e coletiva, ou seja, uma
formacdo centrada na andlise, na reflexdo e na aprendizagem da atividade cotidiana
da sala de aula aproximado dos reais problemas, reconhece-se as possibilidades e
limitacBes da utilizacdo dos recursos audiovisuais em cursos de formacdao inicial de
professores. Nesse contexto, ressalta Imbernon (2002), a formagéo assume um papel
gue transcende 0 ensino como uma mera atualizagao cientifica, pedagogica e didatica
e se transforma na possibilidade de criar espagcos de participagédo, reflexdo e
formacdo, para que as pessoas aprendam e se adaptem para conviver com a
mudanca e a incerteza.

O que mais chamou atencdo no documentario, expresso nas resenhas, € o
entendimento que os envolvidos - familia e escola - tém do que significa alfabetizacao.
Acreditam que ser usuario proficiente da escrita € suficiente, minimizando a funcéo
social da leitura e da escrita desempenham. “Ambos acreditam que nada mais é do
saber ler e escrever, decifrar o codigo da escrita e da leitura, deixando de lado o
verdadeiro sentido, que € do saber usar a leitura e a escrita, interpretar o que se I€, ou
se expressar através da escrita” (Académica B).

O argumento do fracasso escolar sustentado na pobreza das familias persiste no
discurso escolar, como transcritos: “para a escola [...] a “culpa” seria da familia,
alegando pobreza, ma alimentacéo, falta de atencdo e estimulo, precariedade na
moradia. Uma das ex-professoras chegou as dizer que ele teve uma “doenca”,
dirigindo-se a vermes e que por este motivo ndo aprendia” (Académica A). Nessa
direcdo, Académica C indaga: “Mas sera que é justo continuar a por a culta do
fracasso escolar do Patrick inteiramente na pobreza e absolver a escola de qualquer
responsabilidade. Sera que a professora analisou por um instante o método de
alfabetizacao utilizado com o Patrick”.

Os avancos nas pesquisas na area da alfabetizacdo e letramento,
progressivamente alteraram o foco do “como ensinar” para o “como a crianga
aprende”, agregando as contribuicdes dos lingtistas. No entanto, esclarece Soares
(2005) “o que esta faltando, para fins pedagdgicos, é uma integracdo dos resultados
das diferentes pesquisas. [...] e de sua tradugdo em uma pedagogia da alfabetizac&do”
(p.10).

A pratica pedagodgica do professor alfabetizador, segundo SMOLKA (1999), pode
permear-se por indagacdes suscitadas da e para a reflexdo do processo de
alfabetizacdo: “Como vemos as criancas hoje? [...] O que conhecem sobre a escrita no
contexto em que vivem? [...] Como interagem com este objeto cultural — a escrita — e
como interpretam o ato de leitura? Qual a funcdo do adulto nesse processo?” (p.23).



Para a autora, a escola ndo tem trabalhado a elaboracdo do conhecimento com
as criancas. Ao contrario, a escola tem silenciado sua fala, por meio da repeticdo de
silabas, palavras e frases desarticuladas e descontextualizadas. A sucessiva
repeticdo de atividades muitas vezes revela-se inutil, pois o desafio que essas
apresentam podem ser insuficientes ou inadequadas. O tempo para a crianca
compreender esses processo € muito variado, mas na nossa cultura letrada ele é
fundamental. “Este documentario [...] € um alerta, pois quantos “Patricks” existem em
nossas salas de aula, pedindo socorro para a sua situacao“ (Académica E).

O conjunto de atividades apresentado pela professora precisa, além de
despertar o interesse da crianca, desencadear a continuidade do processo da
lecto-escrita. E sabido que nossa leitura inicia num mundo de sons, imagens e
movimentos, que paulatinamente podem convergir para a leitura das palavras. Para
essas atividades de leitura serem fluentes é imprescindivel a progressiva ampliacao
do vocabulério, pois suas caracteristicas construtivas e sequienciadas prescindem da
globalidade das acdes da crianca.

De maneira geral, podemos afirmar que as criangas que convivem em ambientes
com maior valorizacdo da cultura letrada seja ela no computador, jornal, revistas,
televisdo e videos- games apresentam maior participagdo no mundo letrado escolar e
assim conseguindo ampliar com mais facilidade suas experiéncias com a oralidades e
a escrita. A escola precisa apresentar as fungdes sociais da escrita, nas diversas
formas, portadores e relacbes com a oralidade, em situacdes culturalmente
significativas, numa integracdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental.
Aproximando-se desse entendimento o pai questiona a metodologia utilizada pelas
professoras dizendo que: “no 1° ano Patrick s6 brincava e ela deixava”, ja na 22 vez
gue repetia a 12 série mudando de professora, “essa sO dava coisas dificeis de 22
série” (Académica F).

Por isso, é preciso auxiliar a crianca a superar um nivel de reflexdo que as
demais j& conseguiram atingir nas atividades individuais e de grupo, em virtude da
amplitude de experiéncias infantis. A crianca, ao dominar uma determinada situacao,
mostra-se pronta para novos desafios. A aprendizagem da lecto-escrita é significativa
guando desafia a novas descobertas, convergéncia de interesses e necessidades de
relacionar e corresponder letras e fonemas. E aprender no conjunto das atividades, na
negociacdo das regras, reguladoras das situacdes, nas acdes possibilitadas pelos
recursos e materiais disponiveis.

Assim, a participacdo ativa e escolhas no ambiente escolar valorizam os
vinculos afetivos e cognitivos entre sujeitos; a professora é a interlocutora, que
observa, interage e partilha situacbes. No entanto, a partir do documentério, a
Académica C destaca que “a escola, como estd organizada, ndo estimula a
solidariedade e o trabalho em equipe (um ajudando o outro)”. Além disso, a relacéo
autoritdria na sala de aula, descrita no documentario pela mae de Patrick, foi
ressaltada pela Académica D, “enquanto a professora explicava e corrigia 0s
cadernos dos outros alunos, [...] nos cadernos de Patrick a professora nem tocava’.

A indiferenca precisa ser substituida pela nossa capacidade de compreender as
diferencas das criangas, trabalhar para que sejam considerados seus contextos de



origem, seu desenvolvimento e suas possibilidades de acesso aos conhecimentos. A
escola, nesse sentido, desempenha sua funcdo social, pela natureza de suas
atividades educativas desenvolvidas, em consonéancia com as transformacdes
politicas e econdmicas referenciadas nos valores, idéias e costumes. E necessario um
equilibrio entre o que se reproduz do passado e as perspectivas futuras.

As passagens selecionadas das resenhas conduzem a referenciar Freire (1998,
p.34-35), quando afirma que, “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”.
Pensar certo, para o autor, coloca ao professor e a escola o dever de nao so respeitar
os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a
ela — saberes socialmente construidos na prética comunitaria. Exige ainda, saber
escutar, pois, “ndo é falando aos outros de cima para baixo, sobretudo como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles” (p, 127).

Percebemos nos registros das académicas a preocupacao com relacdo as
metodologias e as concepcdes do processo e da pratica da alfabetizacdo das
professoras. Pois apontaram como um aspecto essencial, nesta pratica, a superagao
dos métodos tradicionais e mecéanicos, de modo que os conhecimentos, trazidos por
Patrick para o espaco escolar, ndo eram valorizados. Afirmaram que é necessario
alfabetizar para além do deciframento do cddigo escrito, apontando, em alguns
momentos, para uma concepcao de alfabetizagdo como processo mais amplo,
envolvendo as entrelinhas, o letramento. Ou, como diria Freire (1998), "ler o que nao
est4 escrito, ler o mundo”. Na mesma dire¢éo, Frago (1993, p.27) diz que “Alfabetizar
nao é so ler, escrever e falar sem uma pratica cultural e comunicativa, uma politica
cultural determinada”.

A abordagem da realidade educacional repleta de significados permitiu visualizar
habilidades e limitacbes expressas pelos envolvidos, por meio da andlise e a
discussdo das imagens e das idéias do documentario. Como afirma Duarte (2002),
“ver filmes, é uma prética social tdo importante, do ponto de vista da formacao cultural
e educacional das pessoas, quanto a leitura de obras literarias, filosoficas,
socioldgicas e tantas mais” (p.17).

O documentario foi uma possibilidade as futuras professoras de reorganizacéo e
de ressignificacao do processo de ensinar e aprender a leitura e a escrita no contexto
escolar, permitindo que novas interpretacdes fossem feitas a partir do dialogo entre os
pares, da construgdo do referencial tedrico construido no decorrer da disciplina e dos
conhecimentos adquiridos na experiéncia académica e/ou profissional.

Como sera que esté a situacdo de Patrick hoje, sera que continua reprovando
de ano, brincando com um boneco enquanto a professora explica o contetido,
ou ele conseguiu passar de ano e seguir em frente que é um sonho dos pais
gue estdo um pouco desacreditados, mas que n&o perdem a esperanca que o
filho um dia conseguira se formar e ter um bom trabalho? (Académica G).
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