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Resumo: Esta pesquisa tem por objetivo conhecer as habilidades de leitura
desenvolvidas nas aulas de geografia. Vivemos em uma sociedade em que o
uso da leitura é cada vez maior, a0 mesmo tempo em que nas avaliacdes
externas nacionais e internacionais, grandes contingentes de estudantes
brasileiros apresentam um desempenho insatisfatorio. A pesquisa fundamenta-
se em teorias sobre a leitura de Goulemot (1996), Smith (1999), Cosson
(2006), Silva (1993), Solé (1998),Souza (1992) e outros. Parte da idéia de
leitura como producéo de sentido cujo significado € dado pelo leitor utilizando
conhecimento prévio do assunto e da linguagem do texto, sendo um processo
interno, mas que pode ser ensinado. E esta é a funcdo da escola. A
competéncia leitora deve ser vista como um conteudo transversal do curriculo a
ser trabalhado em todas as disciplinas. A pesquisa sera desenvolvida com um
grupo de professores de escolas estaduais da Diretoria de Ensino de Birigui,
estando na fase de aplicacdo de questionario.
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1-INTRODUCAO:

Este trabalho baseia-se na importancia da leitura e da escrita na
pratica cotidiana, em sala de aula. Trata-se de uma competéncia que deve
nortear todo o trabalho pedagogico nas escolas, uma vez que vivemos em uma
sociedade grafocéntrica, onde, cada vez mais, a leitura torna-se necesséria,
em um mundo onde a circulacdo do capital, de produtos e de pessoas ocorre
em nivel mundial. Assim, somos inundados por informacfes. Saber lidar com
elas e seleciona-las é muito importante, exigindo desenvolvimento do espirito
critico. Caso contrario aceitamos tudo o que nos € oferecido e somos
transformados em seres manipulados. Diante da necessidade de filtrar essas
informagdes, cabe ao professor fazer a relagédo entre a informagéo, o saber e a
mobilizacdo desse saber (0 saber-fazer). A sala de aula ndo € mais o lugar de
transmissao e sim o lugar de producéo de conhecimento.

Nos dias atuais h4 uma conscientizacdo sobre a importancia da
escola e também sobre a crise vivida pela mesma. Argumentos sao usados na
tentativa de explicar essa crise. Entre eles destaca-se a relacdo entre a
mudanca ocorrida na populacdo atendida pela escola e a queda de qualidade
do ensino oferecido pelas instituicées educacionais.

Para Beisiegel (1980) se antes a escola atendia uma pequena
parte da populacéo privilegiada, hoje ela atende a toda a sociedade. Passou da
homogeneidade para a heterogeneidade. Antes o professor atendia a poucos
que ja vinham com uma bagagem cultural, hoje atende a um grupo
diferenciado, que ndo possui a bagagem cultural que se espera. Por outro lado,
0 que aqui € chamado de crise (a expansdo do acesso a escola possibilitando
a chegada da populacao antes excluida) trata-se de um avanco democratico.
N&o sendo, portanto algo negativo, mas o seu oposto.



Para que a escola atenda a sua nova demanda, possibilitando a
inclusdo social, € importante que ofereca uma educacéo de qualidade, levando
a uma consciéncia cidadd, assegurando, portanto, as condicdes de
enfrentamento aos desafios do mundo atual.

Da mesma forma, serd preciso reavaliar as praticas
existentes e essencialmente recria-las. Temos, portanto,
além de uma nova clientela, a necessidade de
assumirmos novas caracteristicas organizacionais e
pedagdgicas frente as atuais demandas oriundas do
processo de desenvolvimento econdmico, cientifico e
tecnoldgico (DI GIORGI, 2005, p.33).

A sociedade da informacéo, por ser aberta e global, apresenta
aspectos diferentes. Como ponto negativo, temos o0 processo de concentracéo
de renda e suas consequUéncias, entre elas estd a diferenca de acesso a
informacg&o. Como ponto positivo temos a potencialidade inédita de liberdade e
expansdo das potencialidades humanas ligadas também a enorme massa de
informacdo disponivel. Nesta sociedade é grande a preocupacdo com a
alfabetizacdo e com o letramento da populacdo. E muito importante reconhecer
0s sinais graficos e também utilizar a leitura socialmente. Hoje, a internet e o
ensino a distancia exigem que leiamos e nos comuniguemos através da leitura,
tornando essas habilidades cada vez mais importantes.

Sabemos que a compreensdo de um texto é um
processo que se caracteriza pela utilizacdo que o leitor
faz dos muitos conhecimentos adquiridos ao longo de
sua vida e que, para chegar a compreensao do que leu e
para aprender algo novo a partir da leitura, é necessério
gue ative conhecimentos anteriores, relacionando as
idéias contidas no texto lido com aquilo que ja sabe, que
durante a leitura ele indague, questione, levante
hipéteses, busque e identifique o que é relevante ou
secundario naquilo que Ié (SMOLE, 2005, p.32).

Contudo a leitura que hoje é percebida como um direito de toda
a sociedade nasceu como um privilégio. Segundo Manguel (2003), a escrita
surgiu na planicie da Mesopotamia, antiga Babil6bnia, em meados do quarto
milénio a.C. Esta invenc¢ao trouxe consigo uma outra - a leitura - ja que o objeto
do ato de escrever € que este seja resgatado posteriormente através do leitor.
Na Antiglidade a escrita era uma atividade aristocrética, reservada a poucas
pessoas. Os escribas detinham o poder de codificar as mensagens e depois
decodifica-las, fato este que lhes dava um papel privilegiado nas sociedades
antigas, eles representavam os olhos e a lingua de quem tinha o poder. A
democratizacdo da leitura € um trabalho muito grande, afinal esta nunca foi
universal, este periodo histérico que vivemos € o primeiro que se propde a
alcancar esta meta.

A preocupacao com a educacao e, conseqlientemente, com a
leitura e a escrita, levou a criagcdo nos anos 90 de iniciativas nacionais e



internacionais de avaliacdo externa da escola, entre elas o PISA, SAEB e
SARESP.

No estado de S&o Paulo, desde 1996, por meio do
SARESP(Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo), sdo aplicadas provas de leitura e escrita a alunos do ensino
fundamental e médio. Este instrumento de avaliagdo baseia-se em pesquisas
gue mostram a correlacéo entre 0 desempenho do aluno em provas deste tipo
e o verificado em provas de outros componentes curriculares, isto porque se
sabe que a “competéncia leitora permite o desenvolvimento de estratégias para
se alcancar o sentido de todo e qualquer tipo de texto: literario, cientifico,
artistico, institucional e outros; viabilizando o acesso ao conhecimento em toda
e qualquer area.”(SAO PAULO, 2002, Vol. I, p.12).

Entre os objetivos do SARESP estd o de contribuir para a
reorientacdo dos trabalhos com leitura realizados pelos professores nas
escolas.

Partindo desta observacgao, da situacdo da escola brasileira em
relacdo as habilidades de leitura e escrita, e de ser esta uma preocupacao
contemporénea, como € demonstrado pelas avaliagcbes externas nacionais e
internacionais e também do que tem sido pesquisado e publicado sobre o tema
pergunto: O professor de Geografia se vé como um professor de leitura? Esta €
a gquestao central que norteia esta pesquisa.

2 - A leitura e sua escolarizacao

Como a meta principal do ensino da leitura € a compreenséo
dos textos pela crianga, esta capacidade precisa ser exercitada e ampliada na
escola através da leitura e discussdo dos usos e conteudos dos textos lidos,
familiaridade com géneros textuais diversos e abordagem das caracteristicas
gerais desses géneros. Instigar os alunos a prestarem atencdo e explicarem
suas caracteristicas gerais favorece bastante o trabalho de compreenséo,
porque orientam adequadamente as expectativas do leitor diante do texto.
Todas essas atividades devem ser trabalhadas em todas as disciplinas
presentes na escola.

E importante que todos os professores tenham a preocupacio
com o desenvolvimento da leitura em sua sala de aula, reflitam sobre os textos
que podem ser lidos na sua area de conhecimento. Todas as disciplinas
contribuem para a leitura de mundo, a partir da analise da realidade vivida e
percebida pelo aluno. No trabalho com a leitura sdo necessarios Vvarios
procedimentos de acordo com o0s objetivos que se tem em determinado
momento: ler para encontrar determinada informacéo, ler para memorizar, ler
para ter modelos textuais, ler para escrever. Todos esses procedimentos
devem ser aprendidos na escola.

Para Silva (1993) o trabalho com leitura na escola depende da
explicitacdo dos objetivos ou finalidades para ndo cair no casuismo e
improvisacdo. Ha hoje no Brasil dois posicionamentos da escola e do professor
em relacdo ao ensino: um em que educar visa a adaptacdo ao meio, no caso
da leitura, o texto € imposto; outro em que educar propde a libertacdo e
transformacdo e o texto € visto como uma possibilidade para o trabalho de
reflexdo e recriacdo por parte dos leitores. Neste contexto, a leitura passa a ser
um poderoso meio para a compreensao e transformacao da realidade.



Geralmente, a escola ignora as multiplas possibilidades da
leitura. A leitura deixa de ser um fim e passa a ser um meio (ler para resumir,
ler para preencher uma ficha, ler para fazer uma prova, etc.), reduzindo as
formas de apropriagdo do texto pelos alunos. A escola deveria, segundo Solé
(1998) ensinar estratégias de compreenséo leitora para a formacéo de leitores
autbnomos, para trabalharem com diferentes tipos de textos. Leitores que
aprendam a partir dos textos. Que aprendam a aprender.

As estratégias de compreensdo sdo divididas em trés fases:
Primeiro aquelas usadas antes da leitura, que sdo a motivacdo, os objetivos da
leitura, ativagdo do conhecimento prévio e o estabelecimento de previsdes
sobre o texto, em relacdo aos alunos, o uso dessas estratégias antes da leitura
tem o objetivo de suscitar a necessidade de ler, proporcionar recursos para
enfrentar com seguranca, confianca e interesse a atividade de leitura,
transformando-os em leitores ativos. Em seguida, as estratégias usadas
durante a leitura: formular previsdes sobre o texto que esta sendo lido ,
formular perguntas sobre o que foi lido, esclarecer possiveis duvidas sobre o
texto, resumir as idéias do texto. “Nessas tarefas ocorre, de maneira
simultdnea, uma demonstracdo do modelo do professor e o assumir
progressivo de responsabilidade de parte dos alunos” (Solé 1998, p.118).
Finalizando, as estratégias trabalhadas apos a leitura visam a identificacao da
idéia principal, elaboracdo de resumo e formulacdo de respostas e perguntas
sobre o texto.

2.1 - A leitura nas aulas de Geografia.

E comum nas escolas, comentarios sobre as dificuldades
relacionadas a interpretacdo de textos pelos alunos. E recorrente nas
discussbes, entre professores, durantes reunides, a constatacdo de que 0s
alunos ndo conseguem interpretar diferentes tipos de textos, bem como o fato
de que a maioria dos professores e também daqueles que ndo séo professores
a idéia de que a disciplina de Lingua Portuguesa seja responsavel pela solucéo
deste problema.

Porém, o que as pesquisas nacionais e estrangeiras tém
revelado € que a leitura é uma habilidade béasica para a capacidade de
aprender a aprender, pois leva a conquista de novas habilidades.

Cada disciplina escolar tem 0s seus géneros textuais, 0S seus
portadores especificos, o seu vocabulario, e assim deve desenvolver as suas
praticas de leitura e escrita mais apropriadas. Mas se todo professor € um
professor de leitura e escrita, € importante que o professor se veja como tal e
esteja preparado para desenvolver essas habilidades em sala de aula, o que se
sabe ser algo complexo ja que segundo Filipouski (2002), nem sempre as
instituicbes formadoras de professores conseguem implementar todas as
condicOes necessarias para formacdo docentes que atendam as necessidades
da escola contemporénea .

A introducdo destas competéncias no cotidiano de todos os
professores, em todas as disciplinas, relaciona-se aos conteudos identificados
pelos PCNs como contetudos procedimentais (saber fazer), caracterizando o
quadro critico que se observa da educacédo brasileira nas avaliacées externas
(PISA, SAEB, SARESP). Nos resultados destas avaliagdes, aparecem grandes



contingentes de estudantes que apresentam habilidades de leitura insuficiente
para o nivel de letramento na série que freqlientam. Assim, deve-se levar em
conta como essas avaliagbes externas sao recebidas na escola e como
direcionam o trabalho em sala de aula no que tange a competéncia leitora.
Também é importante saber se os professores de todas as disciplinas,
especialmente o de Geografia, estdo incorporando essas habilidades e como
isto é feito.

O saber geografico deve contribuir, junto com a leitura, para a
socializacdo dos alunos, merecendo destaque entre os objetivos do PCN do 3°
e 4° ciclos do ensino fundamental para a area de Geografia: espera-se que
alunos construam um conjunto de conhecimentos que 0s permita serem
capazes de “compreender a importancia das diferentes linguagens na leitura da
paisagem, desde as imagens, musica e leitura de dados e de documentos de
diferentes fontes de informacdo, de modo que interprete, analise e relacione
informacdes sobre 0 espaco”. (BRASIL, 1988, p.35)

Para o professor de Geografia é significativo que reflita sobre
que textos podem ser lidos ou escritos nessa area de conhecimento, de
maneira a permitir que a capacidade do aluno dialogar com o mundo se amplie.

3 - REFERENCIAL TEORICO:

A formacdo de alunos leitores faz parte do eixo norteador das
transformacdes educacionais que compdem a grande demanda social
atualmente. Souza (1992, p.03) afirma que o “individuo que tem acesso a
palavra escrita é possivel conhecer a heranga cultural deixada por seus
antepassados, decifrar as mensagens de seus contemporaneos e deixar um
legado para o futuro.”A importancia da leitura esta relacionada ao fato de que é
“por meio dela que armazenamos nosSSOS saberes, organizamos nossa
sociedade e nos libertamos dos limites impostos pelo tempo e pelo espacgo”
(Cosson, 2006, pl16). Defendendo a idéia de que a leitura é sempre producao
de sentido Goulemot (1996) afirma que a historia individual do leitor, junto com
a historia social é que irdo constituir o sentido do que é lido, porque é com a
visdo de mundo de cada um que damos significado ao que lemos. Outro fator
importante, denominado pelo autor como “biblioteca”, refere-se ao didlogo
desencadeado pela leitura do novo com as leituras ja realizadas, onde havera
comparacdes entre os textos. Os mais antigos ajudam na constituicdo de
sentido dos novos, e estes podem também modificar o sentido das leituras
mais antigas. Para Smith (1999, p.72): “Os leitores devem dar significado —
estrutura profunda — ao que eles Iéem, empregando o seu conhecimento prévio
do assunto e da linguagem do texto”. Quando estamos lendo vamos fazendo
previsbes que se confrmam ou nao pela leitura, e estas previsbes s&o
baseadas na teoria de mundo que é adquirida pela experimentacdo desde
quando éramos criangas.

A valorizacao da leitura e da escrita esta inserida nas mudancas
atravessadas pelas sociedades contemporaneas. Um exemplo é a
preocupacao com o letramento, que no Brasil surgiu na 22 metade da década
de 80, do século XX. Segundo Soares (2002, p.18) “o letramento €, pois, 0
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou
condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de



ter se apropriado da escrita”. Para a autora a alfabetizacdo deve acontecer
junto com o letramento, ndo sédo processos distintos. Em sociedades como a
brasileira onde havia ainda muitos analfabetos, a preocupacédo maior era o
analfabetismo. Agora com a diminuicdo dos indices de analfabetismo da
populacdo é que se pode discutir o uso que as pessoas fazem dessa
habilidade. A preocupacado é que se leve os “individuos ndo s6 a aquisi¢cdo da
‘tecnologia’ do ler e do escrever, mas também aos usos e praticas sociais da
leitura e da escrita, a uma adequada imersdo no mundo da escrita” (Ibid, p.22).
“O nivel de letramento de grupos sociais relaciona-se
fundamentalmente com as suas condi¢gbes sociais, culturais e econdmicas”.
(Soares, 2002, p.58). O que demonstra a necessidade de certas condicbes
para o letramento: a escolarizacdo real e efetiva da populagdo e a
disponibilidade de material de leitura. A escola € o lugar onde boa parte das
criangas tem o contato com a leitura e a literatura,
por ser estruturada com vistas a alfabetizacdo e tendo
um carater formativo, constitui-se num ambiente
privilegiado para a formacao do leitor. Outros ambientes
capazes de auxiliar nessa tarefa, como o familiar, podem,
eventualmente, ndo estar direcionados nesse sentido. Ja
a escola, por mais deficiente que seja, mantém-se como
espaco reservado a iniciacdo da leitura (SOUZA, 1992,
p.07).

O que néo deve acontecer é o professor esperar previamente a
aquisicdo de "habilidades e o desenvolvimento de uma histéria de leitura que
permitiriam ao aluno o estudo e a fruicdo de qualquer tipo de texto — as vezes,
chega-se ao absurdo de conceber o aluno alfabetizado como sindnimo de
aluno-leitor.” (Silva, 1993, p.10). Assim, € importante que as “propostas
considerem as praticas habituais de um leitor autbnomo e ajudem os alunos a
descobrirem como ler os textos dessa disciplina sabendo o que Iéem, por que o
léem e que tipo de texto podem consultar conforme aquilo que desejam da
leitura a ser feita” (Ibid, p.33). Ampliando o conhecimento dos alunos sobre os
diversos tipos de textos veiculados em cada area de conhecimento.

Solé (1998, p.116) afirma: o “processo de leitura deve garantir
que o leitor compreenda os diversos textos que se propde a ler. E um processo
interno, porém deve ser ensinado.”Os professores devem trabalhar com
diferentes tipos de textos, identificando e discutindo as caracteristicas de cada
um, e mostrando aos alunos as pistas que conduzem a sua melhor
compreensao. Para ela o ensino de estratégias de leitura € um processo em
construcéo, que nio pode ser resolvido adequadamente de uma sé vez. E uma
construgcdo conjunta, com a participacdo de alunos e professores, com 0
objetivo de levar o aluno a autonomia e competéncia na leitura.

4 - OBJETIVOS:

Ao tratarmos da leitura na sociedade brasileira, nos deparamos
com velhos e persistentes problemas que ndo podem ser esquecidos,
engquanto ndo forem solucionados: a parcela da populacdo ainda analfabeta
(apesar da queda do analfabetismo), criangas em contato com adultos (pais e
professores) que nao sao leitores, entre outras.



Partindo desta observacao da situacao da escola brasileira em
relacdo a habilidade leitora e de ser esta uma preocupacdo contemporanea,
percebe-se que a leitura € uma habilidade basica para a capacidade de
aprender a aprender, e, portanto, deve ser desenvolvida em todas as aulas,
pelos professores de todas as disciplinas. Diante desta constatacdo pergunto:
O professor de Geografia se vé como um professor de leitura? Como esses
professores incorporam as teorias sobre a leitura e sua aprendizagem & sua
pratica cotidiana? Com base nestas questfes estabeleci os seguintes objetivos
para esta pesquisa:

e |dentificar as praticas de leitura nas aulas de Geografia.

e Analisar as facilidades e/ou dificuldades encontradas pelo
professor de Geografia no desenvolvimento da
competéncia leitora.

e Verificar como o professor de Geografia tem incorporado
as habilidades de leitura avaliadas pelo SARESP na sua
pratica cotidiana em sala de aula.

5 - METODOLOGIA:

Esta pesquisa esta sendo desenvolvida com professores de
Geografia de escolas estaduais, de dezessete municipios que fazem parte da
Diretoria de Ensino de Birigui, Estado de S&o Paulo.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, sob a
forma de estudo de caso que utilizara os seguintes procedimentos de coleta de
dados: questionarios, entrevistas, analise de documentos e observacdo. A
opcdo pela abordagem qualitativa é justificada por esta ter surgido da
preocupacgao com os problemas do ensino, por se voltar segundo Mello (1985,
apud Ludke, 1986, p.08), para a “apreensdo do funcionamento interno da
escola e do sistema escolar, o que exige métodos de investigacdo e
abordagens diferentes daquelas utilizadas tradicionalmente”. Nesse tipo de
pesquisa séo utilizados mais frequentemente “a observacéo participante, que
cola o pesquisador a realidade estudada; a entrevista, que permite um maior
aprofundamento das informacdes obtidas; e a andlise documental, que
complementa os dados obtidos através da observacao e da entrevista e que
aponta novos aspectos da realidade pesquisada” (Ludke, 1986, p.09).

Farei uso de questionarios com nove questbes de mudltipla
escolha e uma questdo aberta, aplicado a trinta e trés professores licenciados
em Geografia, de 17 municipios da Diretoria de Ensino. A primeira parte deste
questionario destina-se a caracterizacao dos sujeitos da pesquisa (sexo, idade,
formacgao, tempo de trabalho, tipo de escola que leciona). A segunda parte
destina-se a identificar os tipos e a frequéncia de leitura para o professor, o que
ele pensa sobre o trabalho com leitura, os géneros e os materiais de leitura
mais utilizados em sala de aula, as a¢des mais freqientes em relacdo ao uso
do livro didatico e as maiores dificuldades de compreensao apresentadas pelos
alunos em suas aulas. A partir do levantamento de informacdes e da
interpretacdo dos resultados do questionario, serdo selecionadas as escolas
onde realizarei as entrevistas, observacdes, analise de documentos e
questionario com alunos.



O que se busca nesta pesquisa € conhecer como as habilidades
de leitura e de escrita sdo desenvolvidas nas aulas de Geografia, na Diretoria
de Ensino de Birigli, procurando-se assim, segundo Ludke (1986), retratar a
realidade de forma completa e profunda, revelando a multiplicidade de
dimensdes presentes nessa instancia (Diretoria de Ensino), focalizando-a como
um todo. O objeto é tratado como Unico, sendo uma representacao singular da
realidade que é multidimensional e historicamente situada. Entre as quatro
caracteristicas do estudo de caso de acordo com Merrian (1988 apud André,
2005, p.17) esta a particularidade, o que significa que o estudo de caso focaliza
uma situagdo, um programa, um fendémeno particular, neste caso as praticas de
leitura utilizadas em sala de aula pelos professores de Geografia da Diretoria
de Ensino de Birigui.

Entre os tipos de Estudo de Caso apresentados por Stake
(1995,apud André, 2005, p.20) esta o estudo de caso coletivo:"quando o
pesquisador ndo se concentra num sO caso, mas em VAarios, como por
exemplo, em varias escolas ou varios professores, com finalidade intrinseca ou
instrumental”. Ao desenvolver esta pesquisa em escolas diferentes, o interesse
ndo esta concentrado nestas escolas especificas, mas no que revelam sobre
as préticas de leitura nas aulas de Geografia na Diretoria de Ensino de Birigui.

Os trés procedimentos de coleta de dados mais identificados
com o estudo de caso sdo: entrevistas, observacdo e andlise de documentos,
que podem estar também associadas a outras, como 0 questionario, que € o
caso desta pesquisa.

As entrevistas com professores tém como objetivo levantar as
facilidades e/ou dificuldades associadas as praticas de leitura e escrita
identificadas no questionario realizado com os professores de Geografia. O
roteiro da entrevista surgirA ap6s o levantamento de informacdes e
interpretacdo do questionario com os professores. Os documentos como
diarios de classe e planos de ensino serdo utilizados para a andlise da
incorporacdo das habilidades de leitura e escrita nos objetivos ou metas a
serem alcancados. Assim como observacao em sala de aula sera utilizada para
verificar o contexto em que acontecem as praticas em sala de aula ajudando na
compreensao do caso.

6- CONSIDERACOES PRELIMINARES:

Este texto parte da discussdo sobre importancia da escola na
sociedade globalizada e os novos desafios propostos a educacao:

_ Destacando a importancia da leitura nas transformacdes
educacionais que compdem a grande demanda social atualmente. A leitura
esta na base de toda aprendizagem, tanto que estd associada a escolarizacao.
A escola ndo s6 é o lugar onde se aprende a ler, como todas as disciplinas ali
presentes necessitam da leitura para que os alunos aprendam seus conceitos.
Azevedo (2006, p.76) afirma que leitores sdo aqueles que diferenciam uma
obra literaria de um texto informativo, I€éem jornais e também poesias, sabem
utilizar textos em beneficio préprio (receber informag¢des, motivacdo estética,
para ampliar a visdo de mundo, ou entretenimento).



_ Apresentando o referencial teérico que embasa a pesquisa
sobre o desenvolvimento da habilidade leitora nas aulas de Geografia.

Relatando os objetivos propostos e a metodologia a ser
utilizada.

A transformacéo dos alunos em leitores € um dos objetivos da
escola. Mas para isto é necessario que as praticas de leitura escolarizadas
passem por mudancas. E preciso compreender que a leitura ocorre por meio
de um diadlogo entre o leitor, seu momento da vida pessoal, 0 momento
histérico social em que estéa inserido, as leituras ja realizadas e as relagcfes que
possa estabelecer com o novo texto para que este tenha sentido.

E exatamente o uso da leitura como forma de poder,
diferenciando as pessoas de uma mesma sociedade, que a escola deve
modificar, democratizando, de fato, a leitura.
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