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Objeto e objetivos

As indagagOfes que motivaram nossa pesquisa surgiram diante da
necessidade de oferecer aos alunos e alunas situacbes de aprendizagem
significativas em relacao a producdo de texto. Portanto, a investigacdo norteou-se
pelos seguintes questionamentos: que géneros textuais sdo mais recomendaveis
para serem trabalhados como producdo escrita na alfabetizacdo? Que
procedimentos didaticos devem ser considerados em relacdo a adequacdo das
atividades de escrita ao contexto social, a faixa etaria e as necessidades de
aprendizagem dos alunos do Ciclo Basico de Aprendizagem?

O trabalho partiu do pressuposto de que a construgdo, a apropriacdo do
conhecimento estdo socialmente interligados e realizam-se por interacdes em que
locutor e interlocutor desempenham papel ativo. Essa concepgdo serviu para a
eleicdo dos seguintes objetivos: planejar, desenvolver e avaliar propostas de
producdo de texto em uma classe de alfabetizacdo — 22 etapa do CBA, tendo como
base a proposta construtivista; investigar quais géneros sdo mais recomendaveis na
alfabetizacao; identificar quais procedimentos didaticos devem ser considerados em
relacdo a adequacado da atividade ao contexto social, faixa etéria e necessidades de
aprendizagem dos educandos. A partir da problematica buscamos subsidios que
possibilitaram o aprofundamento dos estudos sobre alfabetizac&o, letramento,
géneros textuais e producéao de texto.

Procedimentos adotados

Adotamos neste estudo a abordagem qualitativa, denominada pesquisa-acéo,
proposta por Elliot (1998), Kemmis e Wikinson (2002) e consolidada ao longo dos
altimos anos. Os autores definem esse tipo de pesquisa como o0 estudo de uma
situacao social para tratar de melhorar a qualidade da acao e nela intervir. De forma
semelhante esse estudo ofereceu possibilidade para que fossemos aperfeicoando a
pratica em relacdo a producdo de textos, e em consequéncia, favorecendo a
aprendizagem dos alunos e das alunas nossa pratica de ensino.

A pesquisa ocorreu no segundo semestre de 2003, com uma turma de
segunda etapa do Ciclo Basico de Aprendizagem composta por 21 alunos, com
idade entre 8 e 10 anos. O fato de estarmos envolvidas diretamente no processo de
ensino e aprendizagem de alunos e alunas da classe trabalhadora e contarmos com
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a preocupacao em relacdo ao aperfeicoamento e a qualidade do ensino, levou-nos a
coletar dados numa escola publica de Ensino Fundamental e Médio, num bairro
periférico, do municipio de Rolim de Moura.

A turma configurava-se com criancas em hipoteses alfabéticas e nao
alfabéticas. A necessidade de aprendizagem desses sujeitos centrava-se na
apropriacédo de elementos presentes nas produgdes escritas: coesao, coeréncia, uso
da pontuacao, ortografia, uso de conectivos e outros. Mesmo as ndo alfabetizadas
foram motivadas a produzirem graficamente e oralmente, situacbes em que a
professora transcrevia ou atuava como escriba. No entanto, nosso objeto de estudo
estava voltado para a analise de atividades de producdo textual mais adequadas a
série, ao conteudo, ao género, as necessidades de aprendizagem dos alunos e
quais cumpriam ou ndo a funcéo social da lingua escrita.

Em classe, os discentes e as discentes eram dispostos em duplas, trios ou
quarteto, o que possibilitou o didlogo e a troca de informacdes. Essa situacao
favoreceu o surgimento de conversas paralelas as falas da professora, de risos,
discussbes, ocorrendo assim o uso da linguagem em situagcdes comunicativas.
Desse modo, o ambiente tornou-se favoravel a interagdo, contribuindo para a
aprendizagem, além do mais, essa organizacao facilitou o atendimento individual e
em grupo, dado pela professora.

As propostas de escrita foram planejadas a luz dos quatro principios (Weisz,
2000) que definem uma boa situacdo de aprendizagem. Consideramos também o0s
objetivos da professora titular para a analise das atividades propostas verificando a
adequacao ou ndo das atividades aos niveis de conhecimento da turma atendida. As
atividades de producdo de textos foram desenvolvidas duas vezes por semana,
totalizando dez encontros. As propostas didaticas de producdo textual centraram-se
nos seguintes géneros: noticias, cartas, resenha, autobiografia, redacao, histéria.

Principais resultados

Durante o processo de analise das producfes escritas constatamos que as
propostas que revelaram mais adequadas para a série e que as criancas
demonstraram maior prazer em realizar foram: a escrita de historia de autoria, a
resenha de livros infantis, a autobiografia, producdo de noticias e a escrita de carta.
Estas otimizaram a dialogicidade entre o conhecimento existente e 0 novo.

A partir da andlise do processo vivido pelas criancas durante a pesquisa
verificamos que a producédo de historia e a escrita de resenhas de livros infantis
foram duas situacdes de produgdo que elas realizaram com éxito e com prazer,
solicitando ajuda apenas em situacfes especificas, revelando durante a execucéo
da atividade que haviam compreendido o que deveriam fazer e envolveram-se de
forma autbnoma com o desafio de fazé-lo.

Acreditamos que um dos fatores que garantiu o éxito nas atividades de
producdo de escrita de historia e resenha relaciona-se ao fato do conteddo sobre o
gual tiveram que escrever era basicamente o0 mesmo. Ou seja, tratava-se de temas
de literatura infantil que os alunos conheciam muito bem, uma vez que vivenciaram
vérias situacbes em que ouviram e leram diferentes historias infantis. Ao serem



solicitados a escrever a resenha, a tarefa foi facilitada pela transferéncia desse

contetido para um outro género (resenha). Segundo Rego (1995, p.52):

A literatura infantil tem, assim, potencialmente duas credenciais basicas
para ser o caminho que conduz a crianga, de forma muito eficaz ao mundo
da escrita. Em primeiro lugar, porque se prende geralmente a contelddos
gue séo do interesse das criangas. Em segundo, porque através desses
conteudos ela pode despertar a atencdo da crianga para as caracteristicas
sintatico-semanticas da lingua escrita e para as relacfes existentes entre a
forma linglistica e a representacao grafica.

Esses conteddos sdo do interesse dos pequenos e das pequenas por mexer
com o imaginario infantil, em que constroem seus personagens, enredos, mundos
fantasticos e também por fazer parte do seu cotidiano, onde ouvem, contam e
dramatizam situacdes ludicas de faz-de-conta em que a literatura infantil direta ou
indiretamente se faz presente. Com a analise desse estudo percebemos que elas
desenvolveram a criatividade para produzir textos literarios, elaborando seu
conhecimento a cerca da lingua escrita a partir de experiéncias significativas.

Ao longo do processo de alfabetizacdo, deparamos com alunos e alunas que
ainda ndo escreviam convencionalmente um texto de proprio punho. Porém, ao ter
oportunidade de conhecer e conviver com textos literarios, aqueles e aquelas que
nao escreviam convencionalmente produziram textos oralmente, preparando-se para
mais tarde poder escrevé-los autonomamente, conforme revelou a producdo de um
dos alunos. O fato de alguns n&do estarem alfabetizados n&o impediu dos mesmos
produzirem textos considerando a sequiéncia logica dos fatos e ainda utilizarem uma
linguagem mais elaborada.

Associada a producdo escrita de histérias a resenha de livros infantis
apresentou-se como uma boa proposta de escrita. Foi proporcionado um contato
mais sistematico com resenhas durante o desenvolvimento da pesquisa e o fato do
grupo atendido ter um amplo repertério de historias ouvidas e lidas constituiu-se
como uma condicdo fundamental para a construcdo desse tipo de texto. Durante a
producao escrita utilizaram modelos de resenhas para consulta.

Observamos que algumas duplas apoiaram-se mais nos modelos do que
outras e que apenas uma dupla ndo entendeu qual era o género textual a ser
escrito. Essa dupla ndo fez uso da linguagem propria das resenhas, mas se prendeu
a forma dos textos narrativos (histéria). As resenhas produzidas apontaram para a
necessidade de discutir e analisar com as educandas e os educandos a forma do
texto a ser produzido, de maneira que a reflexdo sobre as caracteristicas do texto
possam ser objeto de apropriagao.

Autoras como Teberosky (1995), Cavalcante (1999) e Micheletti (2000)
destacam a importancia do trabalho com textos jornalisticos como algo que
enriguece a pratica pedagdgica. O trabalho com jornal possibilita o desenvolvimento
do senso critico, uma vez que gera discussdo, a emissdo de opinides, a reflexdo, o
questionamento e ainda proporciona situagdes de producdo escrita, como a noticia.
Pois, como afirma Teberosky (1995, p. 118) esta é uma atividade recomendada
porque ‘“refere-se aos acontecimentos de ordem social da realidade cotidiana que



circulam através das instituicbes de informacdo (radio, televisdo, imprensa),
construidos no mundo jornalistico”.

Normalmente as criancas se atém a assuntos noticiaveis, esses temas sao
tirados das informacdes da atualidade que produzem impacto no mundo infantil, séo
assuntos que circulam nas rodas de conversa na escola e na familia. Elas
constantemente produzem oralmente noticias, quando descrevem fatos e
acontecimentos de sua vida diaria e das pessoas que as cercam, em alguns
momentos se aproximam dos textos escritos em jornais. Ao analisarmos 0 processo
de producéo e aprendizagem durante o trabalho com noticias constatamos que se
apropriaram de elementos fundamentais que compdem os textos deste género.

No texto de uma aluna observamos a apropriacdo da linguagem utilizada nas
noticias caracterizada pelos seguintes aspectos:

e Auséncia de artigo definido no titulo: “chuva forte em Rolim de Moura”,

¢ Quando aconteceu: “ontem, 21 de outubro de 2003, as 14:15",

¢ Onde aconteceu: “no Bairro Olimpico”,

e Enfoque das consequéncias: “destruiu arvores, casas, tirou telhados de casa
0os mercados ficaram alagados”.

As producbes, o envolvimento durante o processo de escrita permitem-nos
afirmar que a escrita de noticias € uma proposta possivel no contexto da
alfabetizacdo. Esta adequacéo parece estar relacionada a estrutura do texto que,
segundo Micheletti (2000), é semelhante a das histérias:

A proposta de escrita de noticias ficticias também possibilitou situacdes de
aprendizagem enriquecedoras. Apesar da ficcdo ndo ter um compromisso com a
verdade, as alunas e os alunos procuraram relatar os fatos utilizando recursos que
permitissem convencer o leitor de que eles haviam ocorrido. Portanto, para
compreendermos a capacidade evidenciada por elas durante as producbes €
necessario considerar que 0s mesmos tiveram acesso desde a 12 etapa do ciclo a
inUmeras situacdes para ouvir leituras de géneros diversos, manusear e ler textos
em diferentes portadores e com distintos objetivos, o que |hes possibilitou uma
experiéncia significativa com a linguagem escrita neste curto periodo de
escolarizagéo.

Também, outras situacbes de producdo escrita, foram planejadas e
executadas com a intencdo de que fizessem uso da escrita enquanto instrumento de
comunicacdo, aprendendo a estabelecer uma interlocucdo com individuos nao
presentes, ainda contribuindo para a ampliagdo do conhecimento de nossos alunos
sobre o processo de producédo escrita.

A proposta de escrita da carta surgiu a partir da possibilidade delas e deles se
corresponderem com as Revistas Turma da Ménica e Recreio, com as quais tinham
bastante familiaridade por fazerem parte do acervo de material de leitura presente
na sala de aula. Antes de propor que escrevessem uma carta, elas e eles ouviram,
manusearam, analisaram e trocaram informagdes sobre o género.

Inicialmente escrevemos uma carta coletivamente para a Turma da Ménica e
durante a producédo discutimos sobre quais informagbes gostariam que nela
constassem. Todo o conteudo da carta foi sugerido e debatido em sala de aula.



Posteriormente, propusemos a escrita individual de outra carta, desta vez para a
Revista Recreio.

Observamos que no processo de producdo da escrita com a sala toda, as
criangas precisaram ser mais instigadas a contribuir na elaboragdo do texto,
necessitando da intervencédo constante da professora. Consideramos também que
na escrita em grupo o fato de terem que pensar pelo conjunto da classe inibiu a
participacdo na atividade. Além do mais, escrever uma carta em grupo ndo é uma
pratica social de escrita muito comum, pois normalmente em casa, quando
escrevemos para alguém, uma pessoa assume o papel de dizer, pelas demais,
como esté a familia.

Na proposta de escrita individual da carta observamos que escreveram com
maior autonomia, necessitando de poucas intervencdes da professora, o que nao a
eximiu de circular na sala de aula atendendo aos alunos e as alunas que a
solicitavam. O fato de ser uma producao de carater pessoal levou-os a executar a
atividade mais autonomamente.

As atividades de escrita foram propostas a todos, independente de estarem
ou ndo escrevendo dentro de uma base alfabética. Acreditamos que mesmo sem
saber grafar convencionalmente um texto, eles sdo capazes de produzirem
linguagem escrita e o fato da crianca nao escrever alfabeticamente ndo a impede de
produzir textos, desde que |Ihe seja permitido grafa-los conforme a sua hipétese de
escrita’.

Os textos produzidos com hipétese de escrita ainda ndo alfabética
demonstraram que embora ndo conseguissem produzir graficamente uma escrita
totalmente compreensivel para um leitor que ndo participou do ato de producao, as
criancas organizaram o texto dentro da estrutura do género que estavam
produzindo. O local e a data, a saudacdo, o conteudo do texto e a despedida,
dispostos adequadamente no papel, revelaram que ndo ha uma hierarquia no
processo de aquisicdo da lingua escrita como se pensava anteriormente, segundo a
qual, primeiro as criancas precisavam aprender a relacdo fonema-grafema para
depois produzir frases e em um Uultimo momento do processo, escrever textos
capazes de comunicar uma idéia. Os dados evidenciaram que elas aprendem a
escrever escrevendo e a0 mesmo tempo em que vao construindo sua compreensao
sobre o funcionamento do sistema alfabético, também vao se apropriando da
estrutura e dos usos sociais dos textos no mundo em que vivemos.

Dentre as propostas que consideramos ter dialogado com os conhecimentos
dos alunos encontra-se também a escrita de uma autobiografia. Julgamos
conveniente este tipo de proposta por tratar-se de um texto expositivo com
caracteristicas narrativas onde o autor escreve sobre sua propria vida. Podemos
avalia-la como uma proposta adequada no contexto da alfabetizacao, pois, além do
prazer com que foi realizada, puderam também utilizar o que sabiam para escrever,

“ Ver livro: FERREIRO, E. & TEBEROSKY, A. A psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1986.



isto €, o conhecimento acerca do assunto, facilitou a tarefa, embora tivessem pouca
experiéncia com a estrutura textual que estavam produzindo.

A producédo de autobiografias nos mostrou que os educandos e as educandas
utilizaram-se dos modelos de biografia que tiveram acesso, por meio de leituras
feitas pela professora e por eles. Porém, o mais interessante foi observar que néao se
prenderam apenas aos modelos, mas demonstraram a capacidade de utilizar de
maneira criativa a linguagem, pois apresentaram informacfes sobre sua vida, de
forma interessante, fugindo a linearidade de uma simples sequiéncia de fatos.

As producdes analisadas revelaram a importancia do acesso proporcionado
pela experiéncia de escolarizacdo a bons e variados modelos de textos, de
diferentes géneros. Entretanto, € importante salientar que a apropriacdo das
caracteristicas basicas de cada género textual bem como de sua funcao social, s6
serdo compreendidos se todos e todas tiverem oportunidade de interagir de forma
desafiadora esse conteudo de ensino, analisando-os e produzindo-os em situagcfes
significativas que respeitem seu sentido, significado e sua fun¢cdo comunicativa.

Proposta de producéo que n&o dialogou com os conhecimentos dos alunos

A proposta de atividade de producdo que, no contexto desta pesquisa,
considerada inadequada para as criancgas foi a escrita de um texto dissertativo que
seria enviado para um concurso de uma loja da regido. O tema da redacgao era: “A
crianca no mundo dos brinquedos” e segundo o regulamento, as trés melhores
redacgdes seriam premiadas.

Quando decidimos, enquanto investigadoras, propor as criancas a escrita do
referido texto consideramos que era uma proposta com funcao social, ao contrario
de outras situacBes que ocorrem na escola em que alunos e alunas escrevem
redacdes apenas para que o professor leia.

Por tratar-se de um concurso, essa proposta ficou aberta para quem quisesse
escrever, visto que normalmente escrevemos movidos por algum interesse. Da
mesma forma que procedemos na producdo dos demais textos, neste também
procuramos garantir as condi¢cdes necessarias para que as criangas fossem capazes
de fazé-lo de forma satisfatoria. Para isso realizamos os seguintes procedimentos:
leitura de textos dissertativos; analise desses textos, observando sua estrutura,
linguagem e conteudo; elaboracdo de um esguema sobre o0 que gostariam de
escrever:

Porém, mesmo com os procedimentos adotados, a maior parte ndo conseguiu
escrever. Consideramos que isso ocorreu porque a linguagem do texto dissertativo é
diferente dos textos que estavam acostumados a trabalhar em sala de aula.
Cavalcanti (1997, p.11) afirma que “(...) um texto dissertativo € uma forma de
escrever que transmite basicamente a opinido de um escritor a respeito de um
determinado tema”. Esses alunos ndao estavam habituados a emitir opiniao sobre
temas mais complexos e a pensar sobre iSso por escrito. A maioria iniciou a escrita,
mas desistiu alegando que ndo estava conseguindo, pois a tarefa era muito dificil
(15 criancas). Elas agiram como se ndo soubessem 0 que escrever e ficaram
oscilando entre, falar de si préprias e falar das criancas de forma geral.



Para a producdo de textos, ndo basta ter uma vaga idéia sobre o assunto
para que se possa escrever de forma minimamente coerente. Do ponto de vista da
proposta de escrita de uma “redacdo” sobre o tema brinquedos, seria necessario
que as criancas tivessem condicdes de desvencilhar-se de suas experiéncias
pessoais e argumentassem sobre a importancia do brinquedo no universo infantil de
forma ampla. Considerando a situacdo analisada, percebemos que ha a
necessidade de explorar mais, no contexto do ciclo basico de aprendizagem,
algumas possibilidades de producéo de textos que inicie o processo de expor e
argumentar sobre opinides proprias. Souza defende (2003, p.72) "(...) o ensino
precoce da argumentacdo, na escola, em razdo de sua frequéncia nas interacoes
sociais (na familia, na escola,no trabalho etc.). Também porque as pessoas sao, a
todo momento, espectadores ou atores de cenas argumentativos, seja na oralidade,
seja por escrito.”

Procedimentos e intervencfes que contribuiram na producdo escrita dos
alunos

Alguns procedimentos e intervencfes contribuiram para aprendizagem
escritora dos estudantes e das estudantes. Nesta perspectiva destacamos alguns
procedimentos utilizados para favorecer a producéo dos alunos e as intervencdes da
professora durante este processo. Segundo Curto, Morillo e Teixid6 (2000, p.147)

alguns procedimentos devem ser garantidos no momento da producao de textos:

. Decidir o tema e a situa¢do de escrita.

. Explicitar a finalidade e intengdo da escrita.

. Decidir o destinatario.

. Considerar as caracteristicas do texto.

. Elaboracgéo do pré-texto: contetido

. Escrita interativa. Re-elaboracao do pré-texto.

. Revisar: Reler, avaliar e corrigir o escrito, conforme critérios decididos
previamente. (...)

Apos a escolha do livro, durante a discussdo coletiva com os alunos e as
alunas, a partir das intervencdes da professora, a turma utilizava um dos
procedimentos fundamentais para a producéo de texto: a elaboracédo do esquema ou
pré-texto que se refere a decisdo do conteudo que deveria ser escrito, 0 que
constituiu a melhor aprendizagem para algo imprescindivel — pensar antes de
escrever. Conforme defendem os autores supracitados a finalidade da escrita deve
estar clara para o grupo, pois desta forma poderdo adequar seu texto ao possivel
leitor.

Apesar dos procedimentos serem fundamentais para a producdo de texto é
necessario também o planejamento de intervencfes problematizadoras por parte da
professora como: agrupamentos cuidadosamente pensados onde as criancas
possam discutir, trocar idéias, negociar até chegarem a um acordo. Além disso, é
preciso pensar em boas perguntas a serem feitas no desenvolver da atividade.
Como afirma a Equipe Pedagdgica do Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores (2000, p.2):

Agrupar os alunos deve ser uma acdo intencional e criteriosamente
planejada pelo professor. Tal acdo deve ser baseada em trés aspectos: o
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conhecimento dos alunos sobre o que se pretende ensinar, as
caracteristicas pessoais dos alunos e a clareza do objetivo da atividade que
se pretende propor.

Planejar agrupamentos produtivos € um grande desafio para o professor e a
professora. Na pratica pedagdgica é possivel vivenciar a dificuldade em propor boas
parcerias, pois quando consideramos o conhecimento dos alunos esbarramos na
personalidade, ou vice-versa. Por outro lado, as situacdes de producdo escrita nao
devem acontecer longe do olhar do educador e da educadora, este deve estar
presente como alguém que contribui nesta construgéo, interagindo, questionando e
proporcionando condi¢cdes para que os alunos e as alunas desenvolvam sua tarefa
significativamente.

Embora a revisédo de texto ndo tenha sido um procedimento explorado nesse
trabalho, ele esteve presente e foi importante e fundamental para aperfeicoar a
competéncia escritora dos envolvidos, como também, para aprenderem a olhar de
uma forma critica sobre sua propria producdo textual. Nesses momentos,
inicialmente com a ajuda da professora, detectavam os problemas do texto,
aplicando o conhecimento que tinham sobre a lingua escrita para resolvé-los, com o
intuito de torna-lo mais compreensivel para o leitor.De acordo com Rocha (1999,
p.61)

(...) pode-se entender a revisdo como uma nova oportunidade de interacéo,
gue pressupde a atuagdo do autor como leitor, e 0 “convida” a fazé-la de
forma critica e participante, a estabelecer uma relacdo dialégica com o texto
— gue passa a ser visto ndo apenas do ponto de vista da escritura, mas
também da leitura, o que cria condicbes para que o autor considere, de
modo consciente, a perspectiva do leitor. Demanda, portanto um movimento
de releitura, reelaboracéo, complementacdo, concordancia ou discordancia,
momento esse que no proprio fazer vai se constituindo e colocando novas
possibilidades de posicionamento diante do texto escrito.

Nessa pesquisa 0 grupo vivenciou situacdes de revisao de texto em situacoes
coletivas, em atividades realizadas em dupla, sob a orientagcdo da professora
pesquisadora. Vale ressaltar que a revisdo de textos constituiu-se em uma pratica
didatica presente durante o processo de escolarizacdo destas criancas, pois
acreditamos ser um procedimento complementar ao ato de produzir textos escritos,
porgue possibilita e exige do aprendiz uma reflexdo sobre a organizagéo das idéias,
os procedimentos de coeséo utilizados, a ortografia, a pontuacao, etc.

Ao nos voltarmos para a andlise dos resultados de producdo escrita
desenvolvido com os alunos e as alunas ao longo da pesquisa, afirmamos que de
maneira geral, demonstraram ja haver incorporado uma série de questdes
relevantes ao trabalho em parceira, aos procedimentos para a elaboracdo de textos
e gque as intervencoes da professora foram essenciais para o desenvolvimento das
atividades.

Esta constatacdo nos leva a concluir que os procedimentos didaticos que
sustentam estes momentos de producéo constituem-se em aspectos de fundamental
relevancia no processo de aprendizagem e que, portanto, merecem atencgao
especifica, principalmente durante o inicio da escolarizacdo, por ser este 0 momento



em que os alunos mais dependem de ajuda para constituir-se em sujeitos capazes
de utilizar a escrita de forma competente nos diferentes momentos da vida.

Algumas consideracdes sobre os dados

Acreditamos ser oportuno neste momento destacarmos algumas questdes
importantes em relacdo a essa pesquisa para o trabalho pedagogico com producéo
de textos no ambito escolar. O primeiro aspecto que precisa ser considerado € a
escolha dos géneros a serem escritos no Ciclo Basico de Aprendizagem, pois
precisa guiar-se pelo conhecimento que o publico atendido possue sobre o contetdo
a ser escrito, a familiaridade com as caracteristicas do referido texto e o
envolvimento com a proposta de producao.

Estas questdes ndo sdo decorréncia de um trabalho superficial com a
linguagem escrita no qual, apenas esporadicamente oportunize o ouvir e ler textos
de géneros especificos. Para que possam realmente familiarizar-se com as
caracteristicas da linguagem escrita utilizada na sociedade em que estamos
inseridos, é preciso que sejam envolvidas em um trabalho intensivo, sistematico e
reflexivo com os diferentes géneros textuais, respeitando a faixa etéria, o interesse e
a possibilidade de compreensao inerente a série e as experiéncias anteriores dos
alunos e das alunas.

Desta forma € preciso considerar que ha textos para serem lidos pelo
professor aos alunos no Ciclo Béasico e, outros, para serem lidos pelas préprias
criancas e outros ainda para serem escritos. De acordo com as condicbes e 0s
interesses dos alunos com os quais trabalha, o professor precisa avaliar quais as
propostas que devem iniciar a escolarizacdo e quais devem ser consideradas
importantes no segundo ano de escolarizagao e assim sucessivamente.

Outro aspecto que merece destaque relaciona-se a preocupacdo que deve
guiar o olhar do professor e da professora ao longo do processo de aprendizagem
da escrita pela crianca. Além de proporcionar a vivéncia de situacdes de leitura
capazes de ampliar o conhecimento dos alunos, o professor deve preocupar-se com
a apropriacdo de determinados procedimentos imprescindiveis para utlizarem a
escrita em situacdes reais, dentro e fora do contexto escolar. Desta maneira, pensar
sobre a escrita, definindo o conteudo, a forma, o destinatario, fazendo uso de
esquema, rascunho e realizando a revisdo do escrito, s&o comportamentos
fundamentais para que a escrita possa ser um instrumento Gtil na vida.

Para que as criancas tenham a oportunidade de se tornarem usuérias
efetivamente da lingua escrita, o processo didatico organizado pelo docente e pela
docente deve permitir a interagcdo com diferentes textos em situagbes reais de
comunicacdo, mediadas pela interlocucdo com outras criangas, com a professora e
com outros profissionais da comunidade escolar e extra-escolar. Por isso, a
organizacdo do processo pedagodgico de diferentes formas: em grande grupo, em
duplas, em pequenos grupos, € fundamental para que elas exponham suas idéias,
confrontem pontos de vista, construam novas visdes sobre determinado assunto,
revejam suas concepcgoes.



Para que esta interacdo ocorra permanentemente em sala de aula e néo
apenas em situacbes especificamente pensadas para este fim, torna-se
imprescindivel que haja material escrito a disposicdo dos alunos e das alunas o
tempo todo na escola e, inclusive para que possam leva-los para casa. Estes
materiais, quando variados e com acesso, ampliam as oportunidades de interacéo
entre as criangas e 0s textos e delas entre si, potencializa um melhor
aproveitamento do tempo em que estdo na escola, e ao garantir seu empréstimo,
prolonga as experiéncias vividas nesse ambiente para o ambito familiar, no qual
vivenciar&o outro tipo de interacao.

Outra observacao fundamental, que esta na base de um trabalho construtivo
com a linguagem diz respeito a uma pratica de ensino que leve em consideracao
todo o processo empreendido pela crianca em sua producao e ndo apenas o produto
do seu trabalho. O professor e a professora que nao considerar as idéias infantis
que se revelam na interacdo entre 0S pequenos e as pequenas e destas com o
docente e a docente, estard perdendo a oportunidade de acompanhar, o lento e rico
processo de sua constituicdo como produtora de textos escritos.
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