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Este trabalho procurou investigar se e como o trabalho com a analise
linglistica, nas séries iniciais do ensino fundamental, tem contribuido para a
formacdo de leitores/escritores proficientes. Interessamos-nos em saber que fatores
contribuem para que os alunos entendam portugués e gramatica como
disciplinas/contetddos distintos. Numa abordagem qualitativa, observamos aulas
ministradas numa turma de 42 série do ensino fundamental, realizamos entrevistas e
analisamos dois livros didaticos utilizados pela professora na sala de aula. Os
resultados obtidos revelaram que a gramatica normativa parece ser objeto de estudo
privilegiado na escola fundamental e seu ensino ainda ocorre de forma dissociada
das préticas de leitura e producéo de textos.

Para melhor discutirmos os resultados obtidos, faremos, inicialmente, uma
breve exposi¢cdo acerca do referencial teérico adotado para a realizacdo da anélise
dos dados e depois, discutiremos sobre os resultados obtidos.

1. Marco teérico

Como aponta Ledur (1996) em seus estudos, considera-se que, hoje, o
objetivo principal do ensino da lingua portuguesa nas escolas de nivel fundamental e
médio € aumentar a capacidade de expresséo oral e escrita do usuario; no entanto,
constata-se que, mais frequentemente, a escola tem destinado quase a totalidade do
tempo disponivel para o ensino do Portugués a atividades voltadas para a graméatica
e apenas uma pequena parcela desse tempo, ao trabalho com leitura e producéo de
textos. Sobre isso, afirma o autor supracitado:

Ocorrendo longe do processo de elaboracao de textos, o préprio ensino da gramatica se torna
enfadonho, ndo sendo assimilado pela maioria dos alunos. Resultado: nosso aluno nao
aprende a elaborar textos nem assimila a gramatica e, o que é pior, chega justificadamente, a
conclus@es do tipo: “o portugués é chato”; “é o idioma mais dificil do mundo”: “é impossivel
aprender portugués”; etc. (1996, p. 6).

Em seu estudo, Ledur (1996) aponta que o ensino da graméatica tem sido visto
como uma atividade enfadonha pelo fato de a mesma ser trabalhada de forma
descontextualizada, mostrando-se como um tipo de gramatica que sO serve para,
guando memorizada, ajudar o aluno a “ir bem nas provas” e “passar de ano”. Mesmo
em face dessas questdes, ndo € licito afirmar que ela ndo deve ser ensinada; na
verdade, temos que nos perguntar sobre “para que e como ensina-la”.



De acordo com os resultados de pesquisas e trabalhos, a concepcao de
gramética como prescricdo ndo mais respondia a realidade e, em face a uma nova
perspectiva que percebe a gramatica como a unidade de ensino em que se analisam
0S recursos expressivos da lingua, considerada esta uma producdo discursiva ao
lado da leitura e da producédo de textos , o termo analise linglistica passou a ser
utilizado a fim de estabelecer uma distingcdo entre o que era feito anteriormente na
escola em termos de gramatica e o que propunha que fosse feito a partir de entdo
(GERALDI, 1997).

Segundo Santos (1999), as atividades didaticas nas primeiras séries devem
estar focadas, inicialmente, em atividades de producéo e interpretacdo de textos e
s6 depois € que devem ser introduzidos progressivamente os elementos para uma
andlise de natureza metalinglistica, quando os alunos deverdo ser estimulados a
uma reflexdo mais consciente sobre a lingua, que derive para a constru¢cao de uma
metalinguagem apropriada.

(...) Desloca-se o eixo do ensino, voltado para a memorizacao de regras da gramatica de
prestigio e nomenclaturas, para um ensino cuja finalidade é o desenvolvimento da
competéncia linglistico-textual, isto é, o desenvolvimento da capacidade de produzir e
interpretar textos em contextos socio-histéricos verdadeiramente constituidos. (p. 19).

No modelo tradicional de ensino, parte-se da definicdo para se chegar a
analise; ao contrario disso, o ensino de portugués deveria ter como ponto de partida
a exploracdo ativa e a observacdo de regularidades no funcionamento da lingua,
assim como de seus recursos expressivos em geral.

De acordo com Travaglia (1999),

Trabalhando a gramética na perspectiva da interagcdo comunicativa e do funcionamento
textual-discursivo dos elementos da lingua, o professor consegue fazer uma real integracéo
entre os diferentes aspectos do ensino/aprendizagem de lingua materna: ensino de
gramatica, leitura (compreensao de textos), redacdo (producgédo de textos orais ou escritos) e
vocabulario, ao contrario da pratica ndo textual em que eles sdo quase sempre estanques,
sem qualquer inter-relacéo. (p. 236).

Pretende-se, pois, que o0 ensino do portugués se realize, como aponta Batista
(1991), através de préticas de leitura e de producdo de textos em situacdes o mais
possivelmente reais e concretas de interlocucdo e através da pratica de andlise
desses textos lidos e produzidos, ampliando os conhecimentos que os alunos ja
possuiam, vinculados as praticas linguisticas, culturais e sociais que desenvolveram
dentro e fora da sala de aula. Segundo Ledur (1996), € mergulhada no texto que a
crianca naturalmente conhecera a gramatica; é com criatividade que o professor fara
com que o aluno encontre na leitura e na préatica do texto escrito o prazer de
aprender e dominar o idioma.

No trabalho com a leitura, a reflexdo possibilita uma discussdo sobre 0s
diversos géneros textuais e os diferentes sentidos atribuidos aos textos, bem como a
construcdo de um repertério de recursos lingiisticos a serem utilizados. Para que
esse trabalho seja realmente eficaz, capaz de formar leitores proficientes, € preciso



gque o0 ensino na sala de aula seja centrado na diversidade de textos e de
combinacdes entre eles, ou seja, € preciso trabalhar com a diversidade de
conteudos, objetivos e modalidades que caracterizam a leitura.

Sendo assim, concordamos com O0S autores citados anteriormente e
apontamos que o ato de ler ndo serve apenas para extrair informacdes da escrita e
que o texto ndo pode nem deve ser usado como um pretexto para trabalhar
aspectos gramaticais e 0 seu ensino ndo deve se dar por meios de praticas
centradas na decodificacdo; pelo contrario, para o aluno se tornar um leitor
competente, é preciso que o trabalho na sala de aula leve o aluno a compreender o
que I, que o mesmo leia também o0 que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos, estabelecendo relacfes entre o texto que Ié e outros ja lidos, que saiba
que vérios sentidos podem ser atribuidos a um mesmo texto e identifigue os
elementos discursivos que validam ou ndo essas atribuicées de sentidos.

Os procedimentos que os bons leitores utilizam para aprender a ler, as
chamadas “estratégias de leitura”, sao instrumentos fundamentais para que a
crianca analise e reflita sobre a leitura que esta realizando. Segundo Solé (1998), o
leitor deve possuir conhecimentos adequados para elaborar uma interpretacéo sobre
ele. As estratégias utilizadas antes, durante e apés a leitura devem permitir que o
aluno planeje a tarefa geral da leitura e sua propria localizacdo. E preciso que as
utilize fazendo antecipagfes, utilizando seus conhecimentos prévios em situagfes
de inferéncias ou a partir do contexto; que levante e verifiqgue suas hipoéteses; que
selecione informacgdes relevantes para construir a idéia central do texto. Enfim, sdo
varias as atividades de leitura que contribuem para que as criancas desenvolvam
uma consciéncia epilinguistica e metalingiistica.

No que se refere a expressao escrita, através do ensino de andlise linguistica,
o aluno podera observar como o texto se organiza e conhecer por quais elementos
gramaticais se da a “costura” entre as partes. Levando em consideragao o ponto de
vista de Ignécio (1986), de que as criancas das séries iniciais ndo tém ainda
condicOes de abstrair as regras de funcionamento da lingua, bem como descrevé-las
conscientemente, nem sao capazes de associar conceitos e definicbes que Ihes sao
apresentados em sua realidade linglistica, a atividade de analise linguistica sera o
mais oportuno e, por que néo, o mais eficaz caminho para que elas saiam do ensino
fundamental em condicbes de perceber diferencas entre a estrutura do dialeto falado
e a daquele que a escola tem como fungdo lhe ensinar. Segundo o autor
supracitado,

Com relacdo ao dominio de uma metalinguagem, é preciso que se esclare¢a; ao final do
primeiro grau o aluno tera recebido tdo-somente uma iniciagao, pois sera no segundo grau
que tal ensino se fara de maneira sistematica. (p. 205).

Ao iniciar o trabalho de producédo de textos, é necessario compreender que a
aprendizagem da lingua ndo se faz rompendo com a oralidade do aluno. A crianca
precisa conhecer as diferencas existentes entre a lingua que ela fala e a lingua
escrita; € participando de situa¢cdes comunicativas a distancia que ela construira as
representacfes sobre como escrever.



Como apontam os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), o
trabalho com a produgéo de textos, assim como o trabalho com a leitura, se constitui
num rico instrumento para trabalhar atividades de analise linglistica, uma vez que
um escritor competente, supde-se, é alguém que seja capaz de olhar para o seu
proprio texto e verificar se ele estd ambiguo, confuso, se cumpre o seu papel
sociocomunicativo. Para que o aluno desenvolva a capacidade de olhar para o seu
texto e refletir sobre o mesmo, é preciso que a escola Ihe ofereca diversas
oportunidades de aprender a escrever em condi¢cdes que sejam semelhantes as que
caracterizam a escrita fora da escola.

“A situacdo que desencadeia a atividade jA comeca a prefigurar o texto, pois
caracteriza seus propositos e destinacdo e antecipa as possibilidades de
repercussao” (SMOLKA,1998, p.62). Propor atividades que antecedam a producao
do texto escrito possibilita ao aluno pensar, refletir, coletar informacées sobre o tema
proposto, sobre o género a ser produzido, a estética adequada ao texto que se
pretende escrever... Tais atividades podem centrar-se, ainda, no dialogo, no
levantamento dos conhecimentos prévios, na leitura, nos exercicios escritos, nas
dramatizacdes, etc.

A revisdo textual também contribui para que a crianca, desde muito cedo,
reelabore concepc¢des acerca da estrutura textual, considerando aspectos relativos
ao nivel de informatividade do texto, a ortografia, a caligrafia, a concordancia, a
adequacdo social, entre outras coisas, sem que, necessariamente, precise
memorizar/recitar as regras que regem a norma culta (ROCHA, 1999).

Conforme os estudos de Batista (1991) e Ledur (1996), a transformacao do
ensino da lingua materna, no sentido de um trabalho que possibilite ao aluno
apropriar-se dos recursos expressivos da lingua de forma reflexiva, significativa e
contextualizada, ndo é uma tarefa simples. No entanto, acreditamos na possibilidade
de uma pratica baseada nas atividades de andlise da lingua que possam aproximar
a escola que temos daquela que desejamos: “uma escola que contribua para a
transformacao da sociedade” (BATISTA, 1991, p. 37).

2. Metodologia

Os dados aqui apresentados sao resultados parciais da pesquisa
realizada numa escola de ensino fundamental da rede privada da cidade do Recife.
O critério de escolha dessa escola baseou-se no fato de ter sido nela levantada a
problematica desta pesquisa, que intitula este trabalho, como também consideramos
a disponibilidade dos sujeitos em participar.

Optamos pela realizacdo de um estudo de caso, contemplando observacdes
da dindmica da sala de aula de uma turma de 42 série, sendo um total de quatro
aulas e pela realizacéo de entrevistas com a dire¢cao da escola, com a professora e
com os seus alunos.

A professora e a direcdo da escola foram solicitadas a falar sobre as
idéias que possuiam acerca do ensino da lingua portuguesa em geral e da
gramatica, em particular, bem como sua relevancia para a formacdo de



leitores/escritores proficientes, e sobre os critérios utilizados para avaliar a
aprendizagem dos alunos em relacdo a graméatica. Aos alunos foi solicitado que
falassem sobre a importancia de estudar gramatica para a formacdo de bons
leitores/escritores. Foram analisados ainda, os dois livros didaticos adotados (um
utilizado especificamente para o trabalho com leitura e producdo de textos e outro,
para o trabalho com a gramética), com o objetivo verificarmos como 0s mesmos
tratavam a questdo do ensino dos aspectos gramaticais.

Com a utilizagdo desses instrumentos de investigacdo, buscamos levantar
dados necessarios para averiguar como tem acontecido o ensino da gramatica na
escola observada e analisar os elementos que contribuem para reforcar as idéias
dos alunos sobre a distincdo que fazem entre a gramatica e o portugués.

3. Analise dos dados

Faremos aqui uma primeira analise dos dados obtidos, buscando
compreender porque e como a professora realiza as atividades de gramética em sua
sala de aula e como estas se aproximam/afastam-se da perspectiva do trabalho com
a analise linguistica.

Um primeiro dado que desejamos salientar refere-se ao fato de que a
escola tem horéarios especificos para trabalhar leitura, interpretacdo e producdo de
textos e para trabalhar gramatica e ortografia. Consideramos relevante assistir
também as aulas de leitura para observarmos como se processa 0 ensino da
gramatica nesses dias e para verificarmos se a docente da continuidade ao assunto
abordado em ambas as aulas.

Comecamos observando as aulas de leitura e percebemos que, assim
como o proprio horério da escola indica, a professora ateve-se a trabalhar o que
estava nele proposto (leitura e interpretacdo). Observamos duas aulas de leitura e
em ambas as aulas, a professora foi a responsavel por realizar as atividades,
fazendo pausas para perguntar o que significavam algumas palavras ou frases do
texto que estava lendo. Durante as aulas que observamos percebemos que a
docente ndo fez uso de estratégias que levassem os alunos a se motivar para a
leitura, expor seus conhecimentos prévios, fazer predigdes. As questdes limitavam-
se a perguntas de selecédo de informacdes e, em numero bem reduzido, de opinides
(as quais, por sinal, eram sugeridas pelo proprio livro). Ainda no conjunto das aulas
observadas a professora parecia servir-se unicamente do livro didatico, sem fazer
uso de nenhum outro material didatico a fim de enriquecer o seu trabalho.

O livro de leitura também continha atividades com os aspectos gramaticais,
no entanto, durante a realizacdo das atividades, o trabalho da docente esteve
centrado unicamente na estratégia de responder aos exercicios usando a lousa
para dar alguns exemplos e para fazer algumas correcgoes alternadas com correcdes
orais. O conteudo trabalhado nas aulas foi 0 uso de por que, porque, por qué e
porqué. Com relacdo ao ultimo desses elementos, ele ndo estava presente no livro,
a professora € que o introduziu, solicitando aos alunos que anotassem em seus
livros a sua regra de emprego:



“Prestem aten¢é@o no porqué que escrevi no quadro. Ele deve ser usado acrescido de artigo.
Esse tipo de porqué ndo tem no livro, estou dando por fora.”

Dando continuidade as atividades, a professora perguntava, oralmente, o
exercicio aos alunos e, em seguida, pedia que eles escrevessem nos livros as
respostas, passava de banca em banca verificando se os mesmos as tinham escrito
corretamente. Essa pratica, mais uma vez, confirma a fala de Batista (1991) de que
o papel do professor, frente ao ensino do portugués tradicional, gira em torno de
uma pratica corretiva que visa a levar o aluno a escrever “corretamente” a variedade
tida como padréao.

Assim como nas aulas de leitura, nas aulas de gramatica, a professora
também se ateve a trabalhar o que estava proposto no horario. Ao iniciar a aula,
imediatamente os alunos comegam a folhear o livro e logo descobrem o assunto que
irdo estudar. Um dos alunos fala a turma.

“E para abrir o livro na pagina 145.”

Essa fala, aliada a outras semelhantes ocorridas numa aula posterior, nos fez
concluir que os alunos sabiam qual o assunto que seria estudado porque a
professora usa o livro de forma seqienciada, o que confirma o pensamento de
Travaglia (1999), que diz que os conteudos gramaticais tém como finalidade cumprir
um programa estabelecido, o qual ndo leva em conta as necessidades dos alunos.

Os conteudos trabalhados nessas aulas foram: frase e oragdo; sujeito e
predicado. Quanto ao ensino de frases e oracdes, a professora tentou relembrar
com os alunos o assunto visto na aula anterior & nossa observacédo perguntando-
Ihes a diferenca entre frase e oracdo e, em seguida, dando a definicdo de cada uma
no quadro.

Os alunos repetem oralmente a regra exposta e a professora passa a fazer
perguntas sobre a classificacdo das frases que ela esta citando. Percebemos que,
nessa “dindmica” de perguntas e respostas, os alunos esforcavam-se para
responder corretamente aos exercicios, preocupando-se em citar as regras
gramaticais apresentadas pelo livro didatico e memorizadas por eles.

Em nossas observacdes verificamos que a professora néo fez relagdo entre
0s assuntos abordados nas aulas de leitura e aqueles estudados nas aulas de
gramética; tampouco considerou as condi¢des sociointeracionistas e 0S mecanismos
cognitivos que devem envolver o processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, como colocou Rangel (2001). Vimos ainda que o ensino da gramatica
ocorre longe do processo de elaboracdao e producdo de textos e que a professora
preocupa-se, exclusivamente, com as atividades de natureza metalinguistica, ndo
permitindo, assim, que o aluno reflita ou formule hipéteses sobre o funcionamento da
lingua.

Na entrevista com a direcdo da escola, a idéia de que a gramatica normativa
deve ser a base do ensino da lingua portuguesa e a norteadora do trabalho do
professor na sala de aula a fim de mostrar aos alunos a forma “correta” de falar e



escrever, foi confirmada em sua fala quando expds a proposta e a metodologia
adotadas pela instituicdo para o ensino do portugués.

“A proposta da escola para o ensino da lingua portuguesa é tentar ensinar (passar da melhor
forma possivel) a parte da gramatica para que os alunos aprendam a falar e a escrever melhor o
maximo que puderem, da nossa lingua portuguesa.”

A diretora da escola que também exerce o cargo de coordenadora
pedagogica da mesma, acredita que o0 ensino das regras gramaticais anterior a
pratica de leitura e producdo de textos garante a formacdo de leitores/escritores
competentes, 0 que vai de encontro as afirmagdes de Ledur (1996), que mostra que
o estudo de regras, ainda que profundo, ndo fornece aos alunos as condicdes
possiveis para 0s mesmos interpretarem ou produzirem um texto, ou comunicarem-
se oralmente em diferentes situacfes. Uma idéia defendida pelo autor foi ainda
confirmada pelos resultados das avaliagdes dos alunos dessa instituicdo: na maioria
das vezes, eles atingem a nota maxima nas provas de gramatica, mas 0 mesmo
resultado ndo é alcangado nas avalia¢cdes de producao de texto.

O livro didatico, segundo a diretora, € imprescindivel na sala de aula e tem
papel fundamental na aprendizagem do aluno, sendo ele mesmo o referencial das
atividades desenvolvidas. Nessa perspectiva, ele € visto como “o instrumento” de
aprendizagem.

Nesse contexto, o papel do livro de leitura é ensinar os alunos a lerem e
interpretarem textos e o de gramatica, ensinar as regras que os ajudarao a fazer isso
de maneira “correta”. Verifica-se, portanto, que, nessa escola, ndo existe qualquer
preocupacdo no sentido de que os alunos analisem e reflitam sobre a lingua e seus
recursos expressivos: as atividades de natureza epilinglistica as quais devem
preceder as de natureza metalingliistica, nunca ou quase nunca aparecem,
dificultando a percepcado dos alunos quanto a finalidade e a funcionalidade da lingua.

Em entrevista com a professora confirmamos a hipdtese levantada
anteriormente de que o trabalho realizado com a lingua portuguesa pela professora
— aliado a outros fatores analisados anteriormente na entrevista com a direcao
(referentes aos livros didaticos, ao sistema de avaliacdo, ao horario em que séo
ministradas as aulas e a propria proposta da escola) também leva a compreenséo,
por parte dos alunos, que portugués e gramatica como conteudos/disciplinas
distintas.

Embora coloque que o ensino da gramatica deve acontecer de forma
contextualizada, percebemos que a docente ndo sustenta esse principio ao falar da
validade do seu ensino no contexto escolar. Assim como a diretora da escola, a
docente compartilha da idéia de que a gramética € a “mola-mestra” responsavel pelo
bem falar e bem escrever, ou seja, que a mesma € responsavel pelo bom
desempenho dos alunos em relacdo a lingua portuguesa, perspectiva diferente da
proposta dos PCN de que o ensino da gramatica deve ser visto como um
mecanismo que possibilite ao aluno mobilizar recursos que o ajudem a ampliar suas
competéncias interativas e textuais.



Embora ndo concorde com o uso de dois livros didaticos distintos para o
trabalho com a lingua, compreendemos que a docente esta impossibilitada (por uma
questdo de hierarquia) de modificar essa escolha. Seguindo a linha adotada pela
direcdo da escola, a professora utiliza os livros separadamente sem fazer qualquer
relacdo entre os mesmos. Quando acontece de se trabalhar os mesmos contetdos
gramaticais, ao mesmo tempo, nas aulas de leitura e de gramatica, parece ser
coincidéncia, ja que ela trabalha os conteludos dos livros de forma sequenciada. A
professora também parece ter o livro didatico como norteador e fonte Unica para o
desenvolvimento de suas aulas.

Nesse contexto, acreditamos que seu trabalho se circunscreve aos conteudos
nele apresentados, quer sejam eles significativos ou ndo para os alunos , pratica
essa que resulta na falta de oportunidade de interacdo tanto oral como escrita.
Como foi dito por Travaglia (1999), a gramética passa a ser trabalhada na sala de
aula para cumprir um programa previamente estabelecido e, nesse caso,
estabelecido pelo livro didatico, sem se levar em conta as dificuldades dos sujeitos
envolvidos no processo, nem o uso efetivo da lingua numa situacdo de interacéao
verbal.

A andlise da entrevista nos fez acreditar que a professora tem duavidas,
apresentando-se sem muita firmeza quando precisa expor sua opinido quanto a
funcdo e a finalidade do ensino da lingua portuguesa na escola. Ora ela pensa a
lingua como forma de interacdo humana, ora como regras de bem falar e escrever.

Os depoimentos dos alunos confirmaram que alguns elementos ja apontados
nesta pesquisa como os livros didaticos, o horario das aulas, o ensino da gramatica
separada do texto, entre outros, contribuiram para que os alunos construissem as
idéias de que o estudo de portugués e da gramatica tem funcbes especificas;
demonstraram que entendem por portugués os trabalhos realizados com leitura,
interpretacdo e producao de textos e por gramatica, o trabalho com as regras.

“Existe uma diferenca entre portugués e a gramatica, porque o livro de leitura ensina a ler e o
de gramatica tem mais informagdes. Os assuntos do livro de leitura ndo sao iguais aos assuntos do
livro de gramatica”.

Em termos gerais, os alunos explicitaram que aprender a lingua materna é
aprender a ler e escrever corretamente a norma tida como padrdo e que a melhor
maneira de se fazer isso € memorizando primeiro as regras gramaticais para, a partir
da aquisicdo desses saberes aplicarem em situacdes de leitura e producdo de
textos.

4. Consideracdes finais

Ao finalizarmos esta pesquisa, concluimos que o ensino da lingua portuguesa
continua reforcando o que, historicamente, tem sido visto como sua funcdo e
finalidade: levar os alunos a se apropriarem dos recursos linglisticos que lhe
garantam a aquisi¢do da linguagem considerada de prestigio, a norma culta, através
de praticas que exigem treino e memorizacao das regras gramaticais. Embora sejam



ensaiadas novas propostas para o trabalho com a lingua nos livros didaticos e nos
discursos de diretores/coordenadores e professores, 0 que se evidencia, na pratica,
€ um ensino voltado para atividades de metalinguagem, procurando-se “garantir’ ao
usuario da lingua o dominio dos recursos que lhe permitam aprender a forma correta
de falar e escrever. Acreditamos, porém, que, a luz das propostas mais atuais para o
ensino de analise linglistica, a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes no
processo de transformacdo da sociedade em que estdo inseridos, seja possivel.
Novas pesquisas podem e devem ser realizadas para demonstra-lo.
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