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Este artigo apresenta resultados da pesquisa “Aprendizagem da linguagem escrita
nas primeiras séries do ensino fundamental’. Fundamenta-se em autores da Teoria
Histdérico-Cultural, sobretudo no que se refere aos processos de ensino e
aprendizagem, bem como em autores que discutem temas referentes a
alfabetizacdo e aos conteudos da linguagem escrita, dentre eles: Zorzi, Lemle,
Moraes, Sérkes e Martins. Foram analisadas produc¢des textuais de 112 alunos de 22
a 42 séries do ensino fundamental, de uma escola publica do Parana. Essas analises
revelam que os alunos da 32 e 42 séries continuam apresentando muitas dificuldades
em relagdo aos conteudos da linguagem escrita: unidade tematica, paragrafacéo,
elementos coesivos, concordancia verbal, concordancia nominal, uso de maiusculas,
pontuagao e ortografia.
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Introducao

Estudos realizados por Mortatti (2004) e Soares (2003) revelam algumas
modificagdes pelas quais o ensino dos conteudos da linguagem escrita,
principalmente no que se refere ao processo de alfabetizacdo, passou nas ultimas
tempos. A partir da década de 1980, pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro
estiveram na base de muitas dessas mudancas que, paralelamente a implantagcéo
do Ciclo Basico de Alfabetizagéo, se efetivaram em escolas brasileiras do ensino
fundamental.

Na tentativa de superar a aprendizagem que se limitava a mera codificagdo e
decodificagdo de palavras e oragbes sem sentidos para os alunos, passou-se a dar
maior énfase ao “[...] uso social da escrita e da leitura, articulados a uma concepg¢ao
mais ampla de letramento” (BATISTA et al., 2005, p. 24).

Nesse contexto, novos problemas comegam a surgir, uma vez que houve a
tendéncia de se direcionar o ensino para o extremo exposto. De um ensino
mecénico e sem sentido para o aluno, passou-se a valorizagédo de praticas, muitas
vezes, espontaneistas, em que as hipoteses e interesses das criangas sao
amplamente valorizados, acreditando-se que o aluno é capaz de construir o seu
préprio conhecimento sobre a linguagem escrita.



Segundo Batista,

[...] algumas interpretacbes equivocadas do construtivismo tém
recusado ao professor o papel de agregar informacgdes relevantes o
avanc¢o dos alunos, como se todos os conhecimentos pertinentes a
apropriacdo da lingua escrita pudessem ser construidos pelos
préprios alunos sem a contribuicdo e a orientacdo de um adulto
experiente (BATISTA et al., 2005, p. 24).

Tais praticas tém resultado, nos ultimos anos, no fato segundo o qual um grande
numero de estudantes chega ao final da quarta série do ensino fundamental
apresentando muitas dificuldades em relagdo a aprendizagem dos conteudos da
linguagem escrita.

Esse fato nos leva a refletir sobre o processo de aprendizado em geral, bem como
sobre as implicacdbes do ensino no processo de aprendizagem escolar. Os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural nos mostram que “[...] o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual
as criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam (VYGOTSKY,
1989, p. 99).” Portanto, a aprendizagem demanda a interacdo entre pessoas. Nao
se trata de um processo que acontece exclusivamente no plano individual, orientado
por fatores biolégicos.

O aprendizado pressupde a interacdo, mas nao basta que a crianca esteja inserida
na sociedade para que ela se aproprie dos conhecimentos acumulados pela
humanidade. Por exemplo, por si, o fato de uma crianga conviver com pessoas
alfabetizadas e letradas ndo Ilhe garante a conquista de tais conhecimentos. Na
nossa sociedade, essa tarefa € delegada a instituicdo escolar. Como destacam
Fontana e Cruz:

Em nossas sociedades, a escola € uma instituicdo encarregada de
possibilitar o contato sistematico e intenso das criangas com o
sistema de leitura e de escrita, com os sistemas de contagem e de
mensuracdo, com o0s conhecimentos acumulados e organizados
pelas diversas disciplinas cientificas, com os modos como esse tipo
de conhecimento é elaborado e com alguns dos variados
instrumentos de que essas ciéncias se utilizam (mapas, dicionarios,
réguas, transferidores, maquinas de calcular, etc.) (FONTANA e
CRUZ, 1997, p. 65).

A apropriacédo de saberes que nao se limitam ao cotidiano, quer dizer, a apropriagao
de conhecimentos cientificos, pressupde situagdes de ensino intencionalmente
organizadas, e isso ocorre na escola.



Na escola as relagdbes de conhecimento s&o intencionais e
planejadas. A crianca sabe que esta ali para apropriar-se de
determinado tipo de conhecimentos e de modos de pensar e de
explicar o mundo, organizados segundo uma légica que ela devera
apreender. [...] A professora acompanha a crianga: orienta sua
atencdo, destacando elementos das situagcbes em estudo
considerados relevantes a compreensdo dos conhecimentos nelas
implicados; analisa as situacbes para e com a crianga e leva-a a
comparar, classificar, estabelecer relagdes l6gicas; demonstra como
usar determinados procedimentos da matematica e da escrita; [...]
(FONTANA e CRUZ, 1997, p. 66).

Das idéias acima destacadas depreendemos que a aprendizagem escolar € um
processo do qual participam adulto e crianca, professor e estudante. Envolve e
depende das relagbes que o professor estabelece com o conhecimento, das
orientacdes que oferece aos alunos, da forma como organiza o ensino para que o
aluno possa se conscientizar daquilo que €& objeto de sua aprendizagem.
Recorremos novamente a Fontana e Cruz para melhor explicar o que estamos
dizendo:

A crianga, por sua vez, raciocina com a professora. Segue suas
explicacdes e instrugdes, reproduz as operagodes logicas realizadas
por ela, mesmo sem entendé-las completamente. Nessas situagdes
compartilhadas com a professora, a crianga aprende significados,
modos de agir e de pensar, e comecga a elabora-los. Ela também re-
significa e reestrutura significados, modos de agir e de pensar, e
comeca a se dar conta das atividades mentais que realiza e do
conhecimento que esta elaborando (FONTANA e CRUZ, 1997, p.
66).

O pressuposto segundo o qual o ensino, quando organizado de forma adequada,
promove a aprendizagem nos remete a reflexdo sobre o conhecimento de alunos
das séries iniciais do ensino fundamental no que tange aos conteudos da linguagem
escrita.

Desse modo, neste trabalho procuramos analisar a aprendizagem de alunos da 22 a
42 série do ensino fundamental, no que diz respeito aos conteudos acima
mencionados, buscando conhecer os avangos que os alunos apresentam sobre tais
conhecimentos, de uma série para outra, em situa¢cdes de producao textual. Foram
coletados e analisados 112 textos produzidos, entre os meses de outubro e
novembro de 2006, por alunos da 22 a 42 série do ensino fundamental, de uma
escola publica do Estado do Parana, em aulas ministradas pelos proprios
professores de cada turma. Dos textos coletados, 39 textos sdo de alunos da 22
série, 22 sao textos produzidos por alunos da 32 série e 51 textos sdo de alunos da
42 série.



Na analise foram contemplados dois aspectos: 1). Analise das relagdes entre as
partes do texto (unidade tematica, paragrafacdo, elementos coesivos, concordancia
verbal, concordancia nominal, uso da mailuscula, sinais de pontuagéo,
argumentacao, acentuacao e sinais graficos), tal como apresentam Sérkes & Martins
(1996, 1998); 2) analise das relacbes no interior da palavra (representacbes
multiplas, apoio na oralidade, omissbes de letras, segmentacdo de palavras,
confusdo entre am e &o, generalizacado de regras, trocas de letras surdas/sonoras,
acréscimo de letras, letras parecidas e inversdo de letras). A analise desses
aspectos foi realizada, tomando-se como referéncia estudos realizados por Zorzi
(1998).

Tabela 1. Desempenho de alunos de 22 a 42 série em situagcéo de producao textual,
no que se refere a relagdo entre as partes do texto

2 série 3% série 4% série
Relacio entre as 39 alunos 22 alunos 51 alunos
partes do texto Sim | Ndo | Emalguns | Sim | Ndo | Em alguns Sim Nio | Em alguns
% | % momentos % | % | momentos % | momentos

% % % %
1. Unidade tematica 13 72 15 23 | 45 32 37 47 16
2. Paragrafagéo 29 | sl 20 59 18 23 63 19 18
3. Elementos 20 62 18 10 54 36 37 8 55
coesivos
4. Concordancia 18 | 62 20 23 | 45 32 55 12 33
verbal
5. Concordéncia 20 60 20 28 36 36 55 12 33
nominal
6. Uso de maitscula 75 | 23 2 96 4 0 92 8 0
no titulo
6.1. Uso de 31 59 10 68 18 14 78 22 0
maiuscula em
Substantivos
proprios
6.2. Uso de 54 | 36 10 68 18 14 76 21 2
maidscula no inicio
de paragrafos
7. Sinais de 15 | 59 26 23 | 23 54 43 4 53
pontuacio
8. Argumentag@o 18 54 28 14 | 23 63 39 4 57
9. Acentuagio 31 49 20 14 59 27 37 4 59
10. Sinais graficos 24 | 74 2 41 36 23 25 27 48




Ao analisarmos os dados no que se refere as relagdes entre as partes do texto,
sistematizados na Tabela 1, observamos que os alunos da 42 série que participaram
da pesquisa apresentam um avango no dominio dos seguintes conteudos: Uso de
maiuscula em substantivos proprios e inicio de paragrafos, uso adequado de
paragrafagdo, concordancia verbal, concordancia nominal, sinais de pontuacao,
argumentacdo, unidade tematica, elementos coesivos, acentuacgéo e sinais graficos,
quando comparado ao dominio desses conteudos pelos alunos da 22 e 32 séries.
Todavia, percebemos que apesar de haver um avango, os alunos chegam ao final
da 42 série sem dominar conteudos fundamentais para a sistematizacao de um texto
na linguagem padrao.

Isso ndo acontece apenas com os conhecimentos sobre a relacédo ente as partes do
texto. A analise das alteragdes no interior da palavra revela que também nesse
aspecto os alunos da 42 série continuam apresentando algumas dificuldades.

Quadro 1. Desempenho de alunos de 22 4 42 série em situacao de producao textual,
no que se refere a relagdo no interior das palavras

Relagao no interior da 22 série 32 Série 423 Série
palavra 29 alunos 22 alunos 51 alunos
(Numero de (Numero de (Numero de
incidéncia por incidéncia por incidéncia por
aluno) aluno) aluno)
1. Representacbes 4.1 2,3 3,4
multiplas
2. Apoio na oralidade 1,9 0,4 0,9
3. Omissodes de letras 1,6 1,5 1,0
4. Segmentacéo 1,7 1,4 1,0
5. Confusédo entre am e 0,3 0,1 0,1
ao
6. Generalizagado de 1,0 0,9 0,6
regras
7. Trocas surdas/sonoras 0,6 0,4 0,8
8. Acréscimo de letras 0,3 0,2 0,2
9. Letras parecidas 0,5 0,6 0,1
10. Inversao de letras 0,2 0,04 0,1
11. Outras 1,1 0,6 0,5

A analise dos dados do Quadro 1 nos permite observar quais séo as alteragdes que
aparecem com mais freqiiéncia nos textos produzidos pelos alunos.

As alteragbes que aparecem em primeiro lugar se referem as representacdes
multiplas. Amparando-nos em pesquisas realizadas por Zorzi (1998, p.43) “[...]
podemos pensar que uma porcentagem téo elevada de erros deste tipo possa ser




decorrente da propria freqiiéncia de palavras da lingua portuguesa que apresenta
como caracteristica a possibilidade de multiplas formas de representacdo. Séao
palavras envolvendo as letras que representam o som /s/ (s,ss,c,Sc,¢,SC,X,z), 0 SOm
de /z/ (z,s,x), o som (x,ch), o som (j,g), o som /k/ (c,q,k), as letras m e n em final de
silabas (representando as vogais nasais), o0 uso da letra g (que pode ter os sons de /
/3/ e /g/, e o uso da letra ¢ (escrevendo os sons /k/ e /s/)”.

Em segunda posicdo encontramos as alteracdes referentes a omisséo de letras.
Segundo Zorzi (1998), sédo palavras grafadas de modo incompleto, em funcéo de
uma ou mais letras. Nessa mesma posicdo estdo as alteracbes ligadas a
segmentacdo. E importante lembrar, o que Zorzi (1998) esclarece sobre essa
questao:

Quando usamos a linguagem oral, as palavras que formam os
enunciados podem se suceder sem um limite claro de separagéo
entre elas. Nao pronunciamos as palavras uma a uma,
isoladamente, mas sim em espécies de blocos com tempos de
pausas variaveis. Assim, as palavras faladas ndo se apresentam
como unidades (ZORZI, 1998, p. 38).

A escrita com apoio na oralidade ocupa o terceiro lugar em numero de incidéncia de
alteracdes por aluno na 22 série, caindo para 0,4 na 3?2 série e voltando a subir para
0,9 na 42 série. Em relagdo ao “apoio a oralidade” Zorzi (1998, p. 36) escreve:
“freqlientemente encontramos palavras que podem ser pronunciadas de uma forma,
mas que sao escritas de outra maneira”.

Em quarto lugar, encontramos as alteragbes que envolvem a “generalizagdo de
regras”. Tal como o fez Zorzi (1998), neste tipo de alteragbes incluimos

[...] formas de grafar palavras que parecem reveladoras do modo
como as criangas generalizam certos procedimentos de escrita,
porém aplicando-os a situagdes nem sempre apropriadas. Uma
crianca pode compreender, por exemplo, que embora certas
palavras sejam pronunciadas como o som de /i/ ou com o som de
/u/, elas podem ser escritas com as letras e, o ou | [...] (ZORZI,
1998, p. 39).

As alteragbes que envolvem as trocas surdas e sonoras vém logo em seguida. Séo
alteragdes

[...] de escrita dizendo respeito a determinadas substituicdes de
grupos de letras que apresentam em comum o fato de
representarem fonemas que se diferenciam pelo traco de
sonoridade. Os fonemas /p/, /t/, Ik/, /fl, Is/ e Ix,ch/ sdo surdos pelo
fato de ndo apresentarem vibracdo de pregas vocais quando
produzidos. Contrariamente, os fonemas /b/, /dl, Igl, Ivl, Izl, e I3] -



(g/j) sdo considerados sonoros por serem produzidos com vibragao
das pregas vocais. O traco de sonoridade correspondente a unica
distingao entre os pares destes dois conjuntos de ‘fonemas’ (ZORZI,
1998, P. 39-40).

As alteragcbes que dizem respeito as letras parecidas aparecerem na sequéncia.
Segundo Zorzi:

Nesta categoria foram incluidas palavras escritas erroneamente em
razdo do uso de letras incorretas, mas cuja grafia apresentava
alguma semelhanca com a letra que deveria ser utilizada. Tal € o
caso de trocas entre m e n (quando em posicao inicial de silaba) e
dos digrafos nh, ch, Ih e cl (ZORZI, 1998, p. 40).

Em seguida estdo as alteragdes que se referem ao “acréscimo de letras”. Nessa
categoria, ao contrario das omissodes, estdo as palavras que os alunos escrevem
com mais letras do que convencionalmente deveriam ter, sendo, por esta razéao,
consideradas como alteragbes decorrentes do aumento ou acréscimo de letras
ZORZI, 1998).

Na seqliéncia, encontram-se as alteragdes relacionadas a “confuséo entre am e ao”.
Tal como Zorzi observou em sua pesquisa (1998, p. 61), ha “...] uma tendéncia de

”m

substituicdo das letras finais ‘m’ pela terminagéo ‘ao0”.

As alteragdes decorrentes de “inversdes de letras”, ocupam a nona posi¢cao. Essas
alteragbes estdo representadas por “palavras apresentando letra em posicéo
invertida no interior da silaba, ou mesmo silabas em posicao distinta daquela que
deveriam ocupar dentro da palavra [...]" (ZORZI, 1998, p. 40).

Os outros tipos sao alteracbes que aparecem em textos de algumas criangcas em
particular, ou seja, sdo alteragcées que nao se repetem nos textos de outras criangas
e que néo estao incluidas nas outras alteragdes.

Os dados revelam que em relagao as alteragdes no interior da palavra, os alunos de
42 série continuam apresentando mais dificuldades na escrita de palavras em que
um mesmo som pode ser escrito por varias letras ou uma letra pode representar
diferentes sons.

Para finalizar

A apropriagdo dos conhecimentos nao cotidianos pressupbe a intervencgao
pedagogica, a intencionalidade de quem ensina. A aprendizagem, inclusive a
apropriacéo dos conteudos da linguagem escrita n&do € um processo espontaneo.

Diferentemente da transmissao hereditaria, que é o caso da



linguagem oral, a escrita € um produto da cultura que sé se
transmite pelo ensino, ou seja, em geral por meio de uma
intervengéo social planejada para tal fim. (ZORZI, 2003, p.11)

Nesse sentido, € fundamental um ensino que leve em conta tanto os usos, como as
funcdes e a natureza da lingua escrita, ou seja, um ensino que valorize a produgao
textual, mas que nao deixe de enfatizar os conteudos proprios da linguagem escrita.
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