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RESUMO: Neste trabalho analisamos textos, resultantes da atividade de escrita de
letras de musicas infantis, produzidos por pré-escolares para verificar até que ponto,
em contexto delimitado por frases musicais cantadas, as propostas de segmentacao
da palavra escrita variavam. Os dados, que para efeito de analise foram
caracterizados como naturalisticos e singulares, revelam que cada crianca resolve,
por meio de solugbes locais e particulares, seus problemas imediatos de
segmentacdo da escrita, ou seja, cada manifestacdo singular de uma tendéncia
evidencia a individualidade da crianga nesse processo.

PALAVRAS-CHAVES: musicas infantis, hipo-segmentacéo, hipersegmentacao.
INTRODUCAO

A aquisicao da escrita faz parte do processo geral de aquisicdo da linguagem.
O contato da crianca com a escrita inicia-se, geralmente, quando ainda formula
hip6teses sobre sua linguagem oral. Aos dois ou trés anos de idade, vendo alguém
com lapis e papel na mao, quer fazer o mesmo. Se lhe for dado material, fara
desenhos, rabiscos e linhas sinuosas. Questionada, dira que esta escrevendo,
arriscando até uma interpretacdo sobre aquilo que produziu. O trabalho simultaneo
com essas duas modalidades implicito nessa nova atividade faz da escrita um
momento privilegiado de reflexdo e atuagéo sobre a linguagem (cf. Abaurre, 1988b).

Apesar de considerar inata a capacidade de aquisicdo da linguagem oral,
Lemos (1982:119) sustenta que o conceito de interagdo possui um valor constitutivo
nesse processo. E na interacdo social com o outro que a crianga passa a observar
objetos lingulisticos e formular hip6teses acerca de suas formas e fungdes.

“E na percepcao da linguagem enquanto ACAO SOBRE O OUTRO (ou procedimento
comunicativo) e enquanto ACAO SOBRE O MUNDO (ou procedimento cognitivo)
gue a crianca constréi a linguagem enquanto OBJETO sobre o qual vai poder
operar”.

As praticas discursivas com o adulto levam a crianca a perceber a eficacia da
atividade linglistica, a categorizar e relacionar os procedimentos comunicativos e
cognitivos como objetos linglisticos, construindo subsistemas que refletem a sua
atuacao sobre a linguagem.



Em virtude de a escrita possuir aspectos comunicativos, cognitivos, sociais e
individuais, é na interacdo com ela que a crianca passa a observa-la como objeto
lingtistico, formulando e reformulando hipoteses acerca de suas formas e funcdes.
A partir da percepcdo espontanea da escrita no seu ambiente (anuncios, jornais,
revistas, livros, televisao, etc.), de exemplos novos ensinados pelo alfabetizador ou
de elementos que ja conhece (letras do préprio nome ou de familiares, por exemplo),
passa a formular hipéteses sobre a forma escrita de palavras desconhecidas,
resultanto muitas vezes, em subsistemas que, sem duvida, refletem a sua atuacéo
sobre essa nova linguagem. O produto dessa atividade é, na maioria das vezes,
rabiscos, desenhos ou um texto: o texto espontaneo, aqui entendido como
qualquer producéo escrita que reflita as intencdes e opcbes da crianca. Diferencia-
se das atividades de escrita praticadas em sala de aula, que se caracterizam pelo
mecanicismo e controle excessivo por parte do professor.

A guisa de exemplo, apresentamos dois textos. No primeiro, em uma folha
dobrada em forma de aerograma, Mariana escreve a mae:

Vocé vai ger ¢osia do
médico é vocé com
core auma viagem:
au cocer lugar do
mundo e premios:

As letras {c}, {s} e {c} representam o som [s] (vOo¢é, cer, cosia e cocer
{conhecer}) e {r} representa o som |[rr], porque ja deve ter notado essas
possibilidades ortograficas em outras palavras da lingua. O uso excessivo do {c}
pode indicar que o praticava, naquele momento, na escola. O mesmo se aplica ao
acento agudo no {e}. O reconhecimento de com como unidade autbnoma de escrita
deve ter ocasionado o corte em (concorre); ela ndo o conhece como palavra escrita,
assim como qualquer, que representou assim: cocer.

No segundo, Luisa, seis anos de idade, tentando fazer o0 mesmo que 0s
adultos de sua casa, digita no computador uma carta:

LUISA ANUNCIACAO COSTA TEIO 6 ANOS PARA A

TIA DINDA TE AMO E TE ADORO TA ESTOU COM
SAUDADIS DE VOCE TA JA NOTOU QUE EU ESQREVI A
CARTA NO COMPUTADOR JA ESTOU 1000 DE QRESIDA

E EU CORTEI O CABELO DEBAXIO DA ORELIA

NAO ACRE DITA PO

IS E PURA VERDADI UDIA QUE VOCE

VIR EU VOU PROVAR TA TE AMO PROFUMDA MEITI

3 PIADAS CUAU E O MAIOR SOIO DA COBRA

NAO SABE O MAIOR SOIO DA COBRAE

IR PARA CASCAVEU SEPARADO PIADA 2 O DETETIVE DISE
PARA O GUARDA AUGUMA PISTA O OUTRO DISE NAO NEI
UM FIU DE CABELO NEIUMFIU DE CABELO ENTAO VA
PRENDE O CARECA PIADA 3 UM AMGINHO DISE PRO OTRO



QUE PENA OGI VAI ISTARNO BLADO PENA NADA Al AGIENTE
TEI LUGAR PRA CEMTA E QUE NOBLADO TEI BASTANTE
NUVEI E AONDI QUE O ANGINHO CENTA NA NUVEI ORA

TIAU DE LUISA

Note-se que a oralidade marca o discurso da carta. Nela, a garota fala sobre
si mesma e conta piadas para a tia, interlocutora ausente. Para Britton (1970:165),
a “fala escrita”, como proposta de escrita inicial da crianca, € essencialmente
expressiva e a expressividade, o caminho natural seguido por ela, pois tudo o que
escreve esta muito préximo de seu mundo, no qual verbaliza seus sentimentos e
maneira de ser. Como no discurso oral, seu proposito, ao escrever, € meramente
expressivo. Note-se também que Luisa desconhece algumas das convencgfes da
escrita. ESQREVI, QRESIDA, ORELIA, ACRE DITA, CUAL, DISE, CENTA,
PROFUMDA MEITI, NEIUMFIU, AMGINHO, ISTARNO BLADO sao alguns
exemplos de representacdes proprias de palavras desconhecidas que refletem um
processo de intensa reflexao e atuacao sobre a linguagem.

A observacdo e analise de textos espontaneos representativos da escrita
inicial de criangas brasileiras (cf. Abaurre, 1988a e Da Silva, 1991) nos levou a
concluir que, ao tomar decisbes sobre segmentacdo da palavra escrita, a crianca
parece traduzir a sua percepc¢éo ora de aspectos constitutivos do discurso oral, ora
de aspectos que caracterizam a propria escrita.

Como desconhece, em grande parte, as convencdes ortogréficas, a crianga
formula hipéteses de escrita baseadas na prépria fala, como também na observacéo
do modelo escrito a sua volta. Conseqlentemente, 0 seu texto representa
graficamente, com frequéncia, unidades e cortes semelhantes aos da linguagem
oral (hipo-segmentacgdes: _NEIUMFIU, AGIENTE), refletindo, assim, as véarias
reestruturacdes de representacdes linguisticas subjacentes nesse percurso. O seu
texto representa também unidades da escrita convencional ou aspectos que a
caracterizam (hipersegmentacdes: ACRE DITA,_PROFUMDA MEITI), refletindo,
dessa forma, todo o envolvimento da crianga com a escrita.

O preenchimento dos espacos em branco revela que, para a crianca, a escrita
€ mais complexa do que uma simples transcricdo da fala. Revela também, por sua
freqUente singularidade, o processo geral através do qual se vai continuamente
constituindo e modificando a complexa relacdo entre a realidade representada pela
crianca e a linguagem, o que pode contribuir ndo s6 para o entendimento dos
critérios utilizados pela crianga para segmentar sua escrita inicial como também
para o papel desempenhado pelas atividades de leitura/escrita no processo de
reflexdo sobre a prépria linguagem.

Com isso em mente, analisamos textos resultantes da atividade de escrita de
letras de musicas infantis produzidos por pré-escolares. O objetivo era verificar até
que ponto, em contexto delimitado por frases musicais cantadas, as propostas de
segmentacdo variavam. Acreditivamos que nado variariam muito, pois tal contexto
tenderia, de certa forma, a padroniza-las.



Essa escrita foi produzida em setembro, numa atividade comum de sala de
aula do Externato S&o Judas®, escola pré-priméaria da rede particular em S&o Paulo.
Nessa época, o0s 15 alunos do Pré-2, de 6 anos de idade, ja tinham entrado em
contato com a escrita de varias letras, silabas e palavras, ou seja, alguns ja
conheciam, de certa forma, o sistema alfabético, mas nunca tinham utilizado,
naquela escola, a escrita em atividades significativas.

Duas musicas (Pirulito que bate-bate e Atirei o pau no gato) foram
trabalhadas em dois dias diferentes. Apesar de faceis, foram cantadas varias vezes
até que as criancas aprenderam a canta-las de cor. Depois disso, sem qualquer
discussdo sobre o significado das palavras ou controle quanto ao processo de
producdo (grafia das palavras ou possibilidade de erro), as criancas foram
encorajadas a escrever a letra. Além de dados para a pesquisa, 0 objetivo principal
dessa atividade era fazer com que as criangcas percebessem que ja eram capazes
de reproduzir ortograficamente um texto conhecido.

Num ambiente descontraido, a tarefa foi executada. Algumas criancas
produziram o seu texto sozinhas, outras, devido, talvez, a auséncia deliberada de
controle e as dificuldades surgidas durante o ato de escrever, preferiram copiar o
texto do coleguinha ao lado. A professora anotou as que assim fizeram para que
pudéssemos exclui-las do corpus.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Quinze criancas participaram das atividades. Excluidas 8, sobre as quais
pairavam ddvidas quanto a autoria do texto, e 2, cujos textos estavam incompletos e
ininteligiveis, coletamos o trabalho de 5, perfazendo um total de 10 textos (5 Pirulito
que bate-bate e 5 Atirei 0 pau no gato).

Antes de discutirmos os dados, é necessario ressaltar que eles caracterizam-
se como naturalisticos? e como tais nos levam a prestar atencdo redobrada aos
eventos particulares, aos dados episodicos e aos comportamentos idiossincraticos,
fornecendo, assim, indicios interessantes sobre a natureza das variagbes nas
propostas de escrita da crianga. Além disso, constituem-se em registros importantes
do modo como cada uma delas percebe a complexa relagdo entre linguagem e
realidade. Em suma, sao registros da sua histéria em situacéo particular de uso da
linguagem.

O primeiro contato com o0s textos evidencia que a padronizacdo nas
propostas de segmentacdo, por n0s esperada, ndo ocorreu. O contexto delimitado
por frases musicais cantadas influenciou, sim, algumas segmentacfes, mas nao a
ponto de padronizéd-las em uma forma Unica. Houve variagdes, ou seja, propostas de
segmentacédo de toda espécie. A escrita de cada uma das criangas mostrou que o
caminho percorrido para desenvolver essa atividade nao foi muito tranquilo, houve
momentos de incerteza e dificuldade quanto a representacdo de palavras em seu

! . Agradeco a Lourdes Biasotto, diretora e professora da escola, pela aplicacso da atividade durante suas aulas.
2. Usamos o termo naturalistico em oposi¢ao ao experimental, cujos dados sdo coletados em contextos e
situagdes de producdo controlados experimental mente.



texto. Davidas estas causadas por problemas de ordem ortogréfica ou semantica e
que foram resolvidas localisticamente, ou seja, por meio de solu¢des particulares
gue dessem conta daquele problema particular surgido no momento de execuc¢éo do
texto®. Isso, talvez, se deva ao fato de as criancas, até entdo, nunca terem estado
tdo a vontade com relacdo ao uso da escrita em sala de aula. Isso, seguramente,
deve ter acarretado problemas como também influenciado algumas de suas
decisdes.

Passemos, entdo, aos textos para explicitarmos as variacbes e
singularidades observadas no plano individual ou no conjunto das producées. Como
ja observado, houve diversos tipos de propostas de escrita para as musicas. De um
lado, houve hipo-segmentaces em excesso. Parece-nos que, para Thiago, as
frases devem ser representadas na escrita sem cortes. Nao fosse o final da linha na
pagina, obrigando-o parar e segmentar a escrita, teria continuado o texto todo sem
segmentacéo alguma:

1 - pirulitucibatebatepirulitojabateucegosatadelasoeu  ou
1’ - atieupaunogatotomaisiugatonaumoreu (...)

Thiago demonstra ndo ter se preocupado com critérios de segmentacao (ritmicos,
semanticos, ortograficos ou outro qualquer), mas apenas com a escrita das frases
que, para ele, naquele momento, deveriam ser representadas sem corte algum.

De outro, houve segmentacbes proximas dos padroes ortogréaficos.
Demonstrando algum conhecimento dos critérios ortograficos para segmentar a
escrita alfabética, Felipe propde:

5 - pirulito ce bate bate pirulito ce jabateu cei gost
de mii é ela mei gosta dela soseo

Excetuando-se as hipo-segmentacdes jabateu e soseo, Felipe segmenta as outras
palavras do texto de acordo com a convencédo ortografica. Os espacos em branco
entre as palavras revelam que ja esta comecando a entender o critério ortografico da
escrita alfabética. O mesmo se aplica a Marcos:

4 - pilurito gi batebate

pilurito gi jabateu

cei gosta timi é éla

cei gosta dela soeu

As hipo-segmentacdes, de Marcos e Felipe, revelam que, ao escrever, talvez
tenham sido influenciados pela percepcao do que seria o valor semantico individual
do sintagma implicito no canto e/ou pronuncia dessas partes: batebate , jabateu ,
timi e soeu.

Entre os dois polos ora apresentados, encontra-se a hipdtese de
segmentacgdo baseada na percepcdo do que seria o padrdo ritmico e melédico dos

% _ E possivel incluir nesta reflexdo as criangas que copiaram o texto do colega ao lado e as que ndo
completaram atarefa.



versos cantados. Walter foi a Gnica crianca que representou, na escrita, unidades e
cortes semelhantes aos da musica:

2 - piruretu cibatibati piruretucijabateu
ceigotademiemela ceigotadelajoeu

E possivel afirmar que, durante aquele episodio de escrita, 0 aspecto ritmico
dos versos adquiriu saliéncia para a crianca, conduzindo sua proposta de
segmentacdo. Walter dividiu o seu texto em cinco unidades gréaficas, baseando-se
na percepcao das partes da frase musical cantada. Quem conhece a melodia e, em
especial, a maneira como as criangas cantam-na, sabe que, no verso inicial, hA uma
breve pausa entre pirulito e o restante do verso. Sabe também que os demais versos
sdo cantados em trés rapidos blocos ritmicos.

N&o se pode afirmar o mesmo do texto de Henrique. Nele, parece haver
sobreposicoes de critérios:

3 - pirulito gibatibati pirulito gijabateu
guegosta mielague guegosta delasoeu

Se considerarmos, no segundo verso, também uma possivel pausa entre pirulito e o
restante da frase musical, é possivel inferir que, nos dois versos iniciais, 0 critério
de segmentacdo utilizado por Henrique foi o ritmico. Todavia, a subdivisdo dos
outros dois blocos ritmicos em quatro sub-partes demonstra outro critério de
segmentacao utilizado pela criangca. As hipo-segmentacdes de Henrique revelam
que, ao escrever, talvez tenha sido influenciados pela percepcdo do que seria o
valor semantico individual do sintagma implicito no canto e/ou pronincia dessas
partes: gibatibati , gijabateu, quegosta , mielague, delasoeu.

Com relacdo a segunda atividade - a escrita da letra da muasica Atirei 0 pau no
gato - excetuando Thiago, que se manteve fiel a idéia de que a frase musical deve
ser representada sem cortes na escrita (cf. exemplo 1'), o0s demais textos
apresentaram critérios de segmentacéo variados. N&o houve uma so6 crianca que,
como Walter, em Pirulito que bate bate (texto 2), representasse na escrita unidades
e cortes semelhantes aos da frase musical cantada. Apesar dessa crianca ainda
demonstrar preocupagdo com o ritmo, sua proposta de segmentagao para Atirei o
pau no gato foi totalmente diversa da atividade anterior:

2'- A tireopa no gato maiogatozeumoreu do n

xicaca dimi rosese doberoro cio gato deu miau

A hipersegmentacdo: A tireopa demonstra que Walter tenta comecar sua
escrita inserindo material fonico (baseado nos sons que julga ter ouvido). Sabe-se
que a primeira silaba do verso inicial, quando cantada, possui uma grande duracao,
0 que deve ter atuado como ponto de corte para ele. Mas, esse critério nao vai
longe. Ao segmentar no gato de acordo com a convencao ortografica, parece ter
abandonado a preocupacdo com o ritmo. Seu texto demonstra uma alternancia de



critérios (ritmico, semantico, ortografico). O mesmo se aplica a Henrique, no texto
3

3’ - A tire o pano gato mzo gato ndomoro do
na xicaca diniresese doborodoboroque o gato de o

Marcos e Felipe, coerentes com o que ja haviam demonstrado em Pirulito que
bate bate, textos 4 e 5, sdo guiados por critérios ortograficos na maioria de suas
propostas de segmentacao da palavra escrita. A auséncia de hipersegmentacao na
silaba inicial de atirei, em 4’ e 5’, que tem a seu favor a grande duragcdo como ponto
de corte, demonstra isso. Vejam-se 0s textos:

4’ - atireu pau lu gato toto
mais o gato toto nau

morreu reu reu do naxicaca
domirocc domero domero
gio gato deu miau

5’ - atire u palugatoto mas u gatoto nau
morreurrerre do na xicaca di miro
seuseuseu du berro du berro ci u gatoto
deu miiau

No entanto, houve um momento em que se deixaram levar pelo aspecto
fénico e segmentam na unidade ritmica do. O alongamento da silaba inicial de dona
deve ter atuado como ponto de corte na frase musical do nachicaca. Aqui 0
aspecto fénico foi mais relevante que o semantico, pois, na verdade, todas as
criancas segmentaram nessa unidade. Vejam-se as propostas de Walter : (2’) - do
na (outra linha) xicaca dimi rosese doberoro cio gato deu miau e de Henrique: (3)
- do (outra linha) na xicaca diniresese doborodoboroque o gato de o. Cabe
ressaltar que unidades isoladas, como a, do e na, S&0 comuns na escrita, por iSso
propostas como essas devem parecer perfeitamente normais para a crianca.

Quanto a admirousese, na sequéncia do verso, note-se que todas as
criangas também tiveram algum tipo de problema. Neste trecho, os sons que julgam
ter ouvido parecem também té-las ajudado a resolver aquele episédio de escrita.
Felipe, em 5’, ao cantar para si, no momento em que produzia o texto, deve ter
alongado a unidade di , favorecendo o corte em: di _miro (outra linha) seuseuseu. O
mesmo se aplica a Walter que, por sua vez, deve ter alongado a unidade ro, o que o
fez separa-la e propor dimi como unidade isolada: dimi rosese. Ja Henrique e
Marcos devem ter sido influenciados pela percep¢ao do que seria o valor semantico
individual do sintagma implicito no canto e/ou prondncia das partes: diniresese,
domirocc e domero. Isso revela que cantar uma musica igual a um adulto ndo
garante que a crianca ja tenha analisado a linguagem da mesma forma que ele.

Tendo em mente que as analises e reflexdes sobre o envolvimento dessas
criancas com a linguagem escrita sdo suficientes para o que tenciondvamos
demonstrar, passaremos a conclusao.



CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados demonstra que algumas criancas foram sensiveis as
unidades ritmico-entoacionais das frases musicais e que estas influenciaram
algumas das propostas de segmentacdo, sem, contudo, padroniza-las em uma
forma Unica, como inicialmente previsto. Esse fato confirma que os “movimentos” e
0s “contornos” prosddicos podem delimitar determinadas por¢fes fonicas para fins
de escrita.

As vérias propostas de segmentacdo da palavra escrita que as letras das
masicas proporcionaram, caracterizadas pelas hipo e hipersegmentacdes, pelas
unidades da escrita convencional ou aspectos que as caracterizam, revelam
tendéncias gerais nas suas solucbes e cada manifestacdo singular de uma
tendéncia evidencia a individualidade da criangca no processo de construcdo e
apropriacdo da escrita. Isto €, cada qual percorre o seu caminho, resolvendo, por
meio de solucdes locais e particulares, problemas imediatos. Nas suas propostas de
segmentacdo, surgidas naquele momento Unico de producdo textual, estédo
presentes 0s recortes possiveis da realidade que podem leva-la a perceber que
esta recortando a linguagem, sistema simbalico por meio do qual a representacao da
realidade adquire expressdo e materialidade.

A andlise linguistica, que acabamos de fazer, dentre outras coisas, ressalta
que, por tras das hipdteses hd sempre uma crianca atuante e capaz que, ao
constatar a eficacia da escrita, quer representa-la. E muitas vezes o faz, através de
representacdes idiossincraticas que a levam a apreender os critérios e convencdes
da escrita sem traumas ou hesitacdes. E necessario que o professor alfabetizador
deixe de lado a idéia de que, para se chegar ao texto, € preciso um treinamento
controlado e exaustivo de aspectos formais e convencionais da escrita e proponha
atividades de escrita que fagam sentido para a crianca, integrando-as com a fala,
através de exercicios prévios que estimulem-na a utlizar sua oralidade e que
fatalmente a levardo a pdr em uso a “escrita expressiva”’, a “fala escrita” e a
produzir seu texto.

Sim, as sistematizacdes e correcdes ortograficas devem ocorrer, mas num
segundo momento. Primeiro, a crianca deve compreender o uso da modalidade
escrita para fins comunicativos e isso sO € possivel por meio atividades significativas
de escrita. O produto dessa atividade levara o alfabetizador a entender as diferentes
hipoteses da crianga na construgdo desse novo conhecimento e, a partir dai, podera
trabalhar com tranquilidade na busca de uma pratica didatica eficaz.
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