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O material aqui apresentado € parte de um trabalho mais amplo de
investigacao critica e de natureza empirica realizada pelos autores para descrever
0s processos cognitivos da gramaticalizagao, pretendendo compreender a linha
cronoldgica da aquisi¢cao da lecto-escrita desde seus rudimentos pré-operatorios até
a chegada a adolescéncia. O trabalho enquadra-se no campo das teorias da
aprendizagem da lecto-escrita elaboradas nas ultimas décadas a partir das
pesquisas fundamentadas na epistemologia genética de Jean Piaget e na gramatica
gerativa de Noam Chomsky. As teorias de Piaget e Chomsky inspiraram
particularmente Emilia Ferreiro e Ana Teberosky na sua obra psicogénese da lingua
escrita, que o presente trabalho analisa com vistas principalmente a critica dos
materiais linguisticos utilizados. Constitui esse material um conjunto bem delimitado
de elementos que permitiram chegar aos niveis elementares de aquisicao da lecto-
escrita, presentes nos conhecidos habitos de silabacao, soletracdo de palavras e
leitura frasal, tdo bem descritos pela autoras dentro da ética piagetiana.

Como objetos iniciais do trabalho de investigacdo dos autores sao aqui
apresentados os materiais desenvolvidos na década de 1960 utilizados por certas
formas de investigag&o psicolinguistica que visavam ao levantamento dos aspectos
cognitivos da reconstituicdo da escrita, partindo de textos mutilados. Depois, sdo
explorados alguns angulos da psicogénese da lecto-escrita propriamente ditos.

O objetivo central é apresentar os resultados gerais até agora alcangados
pelos autores, resultados esses constituidos por uma critica de natureza tedrica que
constitui a base da interpretacdo dos dados empiricos, consistindo esses na Prova
de Leitura do Sistema de Avaliacido do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(SARESP), realizada no ano de 2005, aplicada aos alunos de 12 e 22 séries sob a
forma de prova de leitura e as alunos de 32 e 42 séries sob a forma de prova de
redacdo. Ressalva-se que os dados empiricos ainda estdo sendo apresentados e
nem analisados nesse momento.

A literatura, além do texto de Ferreiro e Teberosky (1989), obra principal
analisada, é constituida pelos trabalhos basicos de Piaget (1976, 1986), Piaget e
Inhelder (1983), Chomsky (1980) e Oléron (1973). Como literatura de apoio
enumeram-se os trabalhos de Bonamino, Coscarelli & Franco (2002); Alves (2005);
e Moreira (2007). Utiliza-se também uma importante coletanea de textos sobre a
constituicdo da politica de leitura para o Brasil (Teoria e pratica do letramento, 2007).



A psicogénese da lecto-escrita de Ferreiro e Teberosky

Na segunda metade do Século XX, em particular a partir dos anos sessenta,
os estudos sobre 0s processos de aprendizagem da linguagem oral pela crianga
intensificaram-se por conta das explicagdes fornecidas pela psicolinguistica a
respeito da genealogia das regras sintaticas. Em um estudo sobre os habitos verbais
apresentado na classica 82 Sessao de Estudos da Associagao de Psicologia
Cientifica de Lingua Francesa, ocorrida em Neuchétel, Suica, de 14 a 16 de abril de
1962, Pierre Oléron descreve um interessante experimento de reconstituicao
linguistica a partir de elementos textuais mutilados. O experimento, realizado
originalmente em 1957 por George A. Miller e Elizabeth A. Friedman consistiu em
analisar como somos capazes de, a partir da supressao especifica de uma certa
porcao de letras das palavras de um texto cuja mensagem é sintaticamente
identificavel (incluindo também a mutilagdo de espagos em branco), reconstituir o
texto original (Oléron, 1973). As frequéncias de reconstituicao de certos tipos de
mutilagcdes a partir da forma sintatica padrao de um texto original em lingua inglesa
sao apresentadas no Quadro 1, onde o simbolo * representa o espago em branco
entre as palavras.

MUTILACAO DESCRITOR DAS REPRESENTACAO ESCRITA
ACOES
Nenhuma Texto original FACT*IS*STRANGER+*THAN:=FICTION
Substituicdo 1° nivel de destruigédo FABTWSS+S+*RANGWRDTQGN:=PICQIGJ
simples do texto original
Substituicdo Texto com sinalizagao FABTWSS+S*RANGWRDTQGN=*PICQIGJ
indicada dos elementos

destruidos no 1° nivel

Destruicao 2° nivel de destrui¢éo do FA_T__S*S_RANG_R_T__Nx*_IC_|__
texto original,
suprimindo-se os
elementos marcados no
nivel anterior

Abreviacao 3° nivel de destruicao FATS+*SRANGRT=*ICI
do texto original
Insercéo Introducéo de letras e FACBT=*WISS+ST+*RANGEWR+*DTHQAGN=FPICTQI
espacgos em branco no OGNJ

texto original

Quadro 1: Mutilagdes de um texto utilizadas por Miller & Friedman para analise de
reconstrucao



Fonte: Oléron (1973, p. 97)

Miller & Friedman observaram que as freqliéncias mais altas de reconstituicao
do texto original pelas pessoas séo verificadas a partir da forma de mutilagédo
correspondente a inser¢ao, seguindo-se a ordem decrescente de tais freqléncias
representada pela destruicdo, pela substituicdo indicada, pela abreviagao e pela
abreviacao simples. Esse tipo de experimento, do qual muitas afericbes podem ser
feitas a respeito da leitura constituiu uma pratica comum aos psicolinguistas da
década de 1960. Mais tarde, na década de 1970, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
se aproveitaram desses resultados para compor a sua psicogénese da lingua escrita
(Ferreiro & Teberosky, 1989). Mesmo que os testes de reconstituicdo de mutilagdes
linguisticas ndo digam respeito diretamente a aquisicéo da lecto-escrita, eles
mostram como a cognicao persegue os significados sintaticos impressos nas
representacgdes escritas. Ferreiro & Teberosky (F&T) fundamentaram-se nos
meétodos da psicolinguistica classica, aqui representados pelo experimento de Miller
& Friedman, para demonstrar que a aquisi¢ao da lecto-escrita se faz por meio de
processos que podem ser interpretados como uma reconstrugao no nivel funcional e
classificatério da gramatica da linguagem falada que adquirimos desde a mais tenra
infancia. Sobre a aquisi¢ao da linguagem em geral, Barbel Inhelder esclarece que:

Quanto mais avangamos no conhecimento do desenvolvimento linguistico
da crianga, mais adquirimos consciéncia da atividade intensa que ela
desenvolve na descoberta das regras e fungbes de sua propria capacidade
linguistica. [...]. Uma das primeiras questdes que se pdem consiste em
procurar saber quais as estruturas cognitivas em jogo que explicariam as
dificuldades encontradas pela crianga e 0 modo de sua superagao na
aquisicao de certos aspectos semanticos e sintaticos da linguagem. [...]. As
relagbes entre linguagem e desenvolvimento s&o [...] impressionantes no
dominio seméantico. Foi amplamente demonstrado que, apesar da utilizagao
precoce de certas ‘marcas da linguagem’, a sua fungado modifica-se
consideravelmente no decurso do desenvolvimento. (Inhelder, 1983, p. 172-
3).

A psicolinguistica conduziu F&T a criarem situagdes experimentais
estruturadas no mesmo conceito de mutilagdo em voga na década de 1960, porém
aplicadas ao estudo de espécies de reconstituicdo baseadas nos aspectos sintaticos
e semanticos da linguagem. Sob a égide de tal objetivo, as autoras estudaram junto
a criangas colocadas sob sua supervisado as hipéteses que cada uma delas punha
em jogo em tarefas de leitura propostas segundo a idéia de construgao de textos
mutilados. O estudo das hipéteses da criancas, que F&T denominaram “raiz” de
cada uma das solugdes propostas, compreendeu diadlogos entre o sujeito e 0
entrevistador, dedicando-se esse ultimo a descobrir os mecanismos do pensamento
infantil, de forma que o delineamento experimental compreendeu tanto situagdes de
interpretacédo do codigo alfabético, tal como aparece no mundo cotidiano, como as
condigdes da produgao gréfica realizada pela crianga, analisando-se o que se
denominou de “raciocinio real” dessa ultima. Durante o interrogatério realizado



individualmente com cada sujeito, gravaram-se as respostas obtidas segundo o
conceito de “flexibilidade” do interrogante, ou seja, esse ultimo explorava os
conhecimentos da crianga interrogada no que referia as atividades de leitura e
escrita por ela realizadas na reconstituicdo das tarefas propostas, permitindo que
fossem encontradas respostas altamente originais, no sentido de inesperadas para
um adulto, respostas essas que eram produzidas segundo um dialogo promissor, em
que sempre havia tempo para que o interrogante fosse reformulando suas hipéteses
explicativas a medida que o experimento progredia. O trabalho de F&T foi
inteiramente inspirado em Piaget, de quem as autoras emprestaram o “método
clinico”, que se tornou célebre na Escola de Genebra fundada pelo mestre da
epistemologia genética.

As criangas interrogadas por F&T estavam cursando as escolas primarias e
jardins da infancia em Buenos Aires, capital da Argentina, provenientes de um meio
social de classe baixa, cursando pela primeira vez a série inicial do ensino primario,
sendo entrevistadas periodicamente, iniciando o estudo por um “segmento
semilongitudinal”, com um ano de duragéo, em que foi escolhido aleatoriamente um
grupo de 30 criancas. As entrevistas foram realizadas no inicio, na metade e no final
do ano escolar, chegando-se ao término do experimento com 28 das criangas
previamente selecionadas. Trinta anos ja decorreram da revolucionaria experiéncia
de F&T no campo da aprendizagem da lecto-escrita, de forma que esta mais do que
na hora de se fazer a sua revisao critica, coisa de que as proximas sec¢des irdo
tratar.

Materiais e métodos da psicogénese da lingua escrita

A populagao do estudo transversal realizado por F&T era formada por grupos
de criangas de 4, 5 e 6 anos, provenientes da classe média e da classe baixa. O
grupo de 4 e 5 anos da classe média frequentava o jardim de infancia particular e o
da classe baixa os jardins da infancia pertencentes a uma escola publica. A classe
meédia profissional de Buenos Aires da muita importancia a educacao pré-escolar e
envia seus filhos, de preferéncia, a jardins de infancia particulares. Foram
entrevistados 10 sujeitos classe baixa — 6 meninos e 4 meninas — de média igual a
4 anos e 8 meses de idade. A populagdo compunha-se, ainda, de 11 sujeitos da
classe baixa — 6 meninos e 5 meninas — de média igual a 5 anos e 6 meses de
idade; de 16 sujeitos da classe média — 7 meninos e 9 meninas — de média igual a 5
anos e 7 meses de idade; e de um grupo de 11 sujeitos da classe baixa, cuja idade
média estava na faixa dos 6 anos de idade. O estudo com esse ultimo grupo, porém,
nao foi completo, pois todas as criancas eram habitantes de favelas, o que levou
F&T, por razdes alheias a sua vontade, a abandonarem a amostragem. Nos outros
grupos, as criangas de classe baixa provinham do cinturdo industrial e as de classe
média da zona residencial de Buenos Aires. No total, as escolas envolvidas foram 6.
Os interrogatdrios se realizavam em alguma sala da escola e tinham a duracao entre
20 e 30 minutos. O método de interrogacgéao inspirado no "método clinico", ou



"método de exploracgao critica", amplamente desenvolvido pela escola de Genebra,
foi adaptado por F&T com o objetivo de explorar os conhecimentos da crianga no
que se referia as atividades de leitura e escrita.

O material da experimentacédo de F&T era composto por cartdes com
desenhos, textos e numeros, de forma a se poder mostra-los a crianga e perguntar
se aquilo servia ou nao para ler: — Vocé pode ler esse cartdo para mim? — Vocé
pode me dizer o que esta escrito? E entregava-se o cartdo a crianga.

E claro que a crianga, de posse do cartdo sempre procurava responder &
pergunta. Curiosa com a “brincadeira”, ela tentava identificar as figuras ou ler as
palavras, conforme seu nivel de letramento. Disso decorriam as mais inusitadas ou
inesperadas situagdes, que F&T descreveram em seu livro.

As criangas foram entrevistadas periodicamente no inicio, meio e ao final do
ano escolar. O método de ensino da leitura e da escrita utilizado nas escolas
argentinas da época era o chamado "método misto" ou de "palavras-tipo", pode-se
dizer o mais difundido em toda a América Latina. Por esse método, a leitura e a
escrita sdo ensinadas simultaneamente, comeg¢ando com palavras consideradas
faceis, em geral com casos de duplicagao de silabas ou repeticdo da mesma vogal
em diferentes silabas. Pelo método misto ou de palavras-tipo, as palavras sao
decompostas em constituintes menores, recombinando-se posteriormente. Da
decomposicéao resultam silabas representadas por consoante e vogal, ou vogal
exclusivamente. As consoantes se combinam com todas as vogais para formar
novas silabas. Em poder de um grupo de palavras aprendidas, lidas e escritas, o
professor apresentava oracdes simples nas quais estavam inseridas as ditas
palavras. O método respeitava o principio de apresentar uma palavra de cada vez,
sem passar a outra nova antes que a anterior estivesse aprendida. As criangas
possuiam cada uma o chamado "livro de leitura", que funcionava como uma rigorosa
férmula de iniciacao, pois todas as licdes eram retiradas dali, seguindo os passos
classicos de leitura mecanica, compreensiva e expressiva. Insistia-se na
simultaneidade do escrito, possuindo cada crianga um caderno de exercicios onde
era feito o treino com a escrita das letras, silabas, palavras e frases. Na Argentina, o
livro didatico admitia varias versdes, cuja escolha era da responsabilidade do
docente. O tipo de letra com que se comegava o ensino era a cursiva minuscula; as
maiusculas eram introduzidas na metade do curso, e a de imprensa reservadas aos
livros de texto.

As criangas de 4 e 5 anos cursavam o jardim de infancia e as de 6 anos a
primeira série. Na Argentina, o jardim de infancia comeca aos 4 anos, sendo pois
este o limite inferior de idade a Considerar. O ensino da lecto-escrita inicia-se na
primeira série da escolaridade primaria. Quando F&T realizaram a investigagéao,
durante os anos de 1975 e 1976, por disposicao do Ministério de Educacao, o
primeiro més de aula era dedicado a exercicios preparatérios para a aprendizagem,
em geral fazendo-se exercicios viso-motores de coordenacéo, orientagéo espacial,
etc. Tal possibilidade permitiu que as criangas de 6 anos fossem interrogadas antes
de receber o ensino sistematico, que comegava pela metade do segundo més de
aula.



Os resultados da investigacao de F&T proporcionam dois indicios
fundamentais: por um lado, tem-se que o processo de aprendizagem da crianca
quase sempre se da por vias insuspeitadas para o docente; por outro, mesmo as
criangas da classe baixa ndo comegam desde o zero da lecto-escrita na primeira
série. Aos 6 anos, qualquer crianga ja possui uma série de concepgoes sobre a
escrita, cuja génese deve ser procurada em idades mais precoces. Com efeito, o
problema suscitado por F&T foi investigar em que momento a escrita se constitui
como objeto do conhecimento. A investigagéo indicou que até por volta dos 4 anos
as criangas espontaneamente fazem perguntas do tipo: Como se escreve?; O que
diz? Ao mesmo tempo solicitam do adulto a leitura de histérias ou de revistas. Ndo
se pode concluir que o interesse pela escrita comeg¢a em uma idade cronologica
determinada, mas ha indicios de que desde a fase dos quatro anos de idade nosso
interesse pela decodificagao simbdlica ja se manifesta. Para averiguar tal hipotese,
F&T fizeram um estudo de tipo transversal com criangas de idades compreendidas
entre os 4 e 6 anos. Com o fim de analisar a influéncia da variavel diferenga social,
foi escolhida uma populagéo de classe média e classe baixa, em igualdade de
situacao escolar. Pode-se dizer que os atos de leitura verificados em todas as
criangas independem da variavel diferenga social, manifestando-se os mesmos
apenas um pouco mais tardiamente nos sujeitos provenientes da classe baixa do
que nos da classe média.

A l6gica dos cartbes “que servem” e “que ndo servem” para ler

Segundo a opinido da criangas, uma palavra com poucas letras ndo se pode
ler. O numero chave em volta do qual gira a decisdo de se poder ou ndo ler uma
palavra é trés: para a maioria das criangas, uma palavra com trés caracteres ja pode
ser lida, porém com menos isso n&o é possivel; para uma propor¢do menor das
criangas interrogadas por F&T s&o necessarios pelo menos quatro caracteres para
gue uma palavra possa ser lida e alguns se contentam com dois. A justificativa do
critério de quantidade minima de caracteres € explicita nas interpretacées das
autoras:

Gustavo (6 anos CM [classe média]) exige pelo menos trés caracteres e
justifica, dizendo que o grupo das que nao servem para ler é porque “tém
uma palavra ou duas”, enquanto que as outras “tém muitas, como quatro”.
(Ele usa “palavra” no lugar de “letra” ou “caracteres graficos”.)

Juan Pablo (6 anos CM) também exige trés, porém justifica, simplesmente,
dizendo que as que nao servem para ler “sdo muito curtinhas”, enquanto
que as outras “sdo mais compridas”, ainda sendo capaz de indicar que
dentro do grupo das que ndo servem para ler “alguns sdo numeros e
algumas letras”.

Jorge (6 anos CM) exige quatro caracteres como minimo. Para que um
cartdo sirva para ler, tem de ter “muitas coisas, um montao”; ele, por
exemplo, exclui um m manuscrito “porque s6 tem trés”. (Ferreiro &
Teberosky, 1989, p. 41).



Torna-se claro nos testes da lecto-escrita, por meio de inumeros exemplos de
protocolos extraidos das criangas interrogadas que a legibilidade de um texto esta
associada a quantidade de caracteres, corroborando a hipétese de Miller e Friedman
quando o teste da reconstrugao de textos mutilados € resolvido por adultos. No caso
da crianga, para que um texto escrito “sirva para ler”, ndo basta que possua
caracteres identificados como letras. E preciso também que ele contenha uma certa
quantidade de caracteres, variavel entre dois e quatro, na maioria dos casos
situando-se em trés. Além desse critério, encontra-se outro que tem grande
importancia: se todos os caracteres s&o iguais, ainda que haja um numero
suficiente, tampouco o cartdo que os contém pode oportunizar um ato de leitura.
Isso se evidencia quando se faz as criangas compararem os seguintes exemplos de
escrita: MMMMMM, AAAAAA, MANTEIGA. O numero de letras (superior a trés)
garante que os cartdes nao serao rejeitados por quantidade insuficiente de
caracteres; foram escolhidas as letras M e A por serem as primeiras claramente
identificadas pelas criangas. A pergunta exposta no teste de F&T é a mesma: decidir
se serve para ler ou ndo. Um pouco mais da metade das criangas de 4 anos
interrogadas, e dois tergos das de 5 anos afirmaram explicitamente que se todas as
letras sdo iguais, ndo se pode proceder a um ato de leitura. A necessidade de ter
muitas letras para que possa ler a palavra, no entanto, confirma o resultado obtido
por Miller e Friedman no que diz respeito ao alto numero da reconstituicdo da forma
mutilada correspondente a insergao.

Os cartdes utilizados por F&T tém uma légica baseada no “sim” e no “nao”,
reproduzindo o codigo binario, onde aparecem muitas possibilidades de
classificagao, identificando-se uma conduta tipica que constitui o intermediario entre
o “nivel zero” de aquisi¢cao da lecto-escrita e o nivel em que aparecem os primordios
de uma ordem classificatoria sistematica, que consiste na utilizacdo de indices pela
crianga para decidir se um cartdo serve ou ndo para ler. Os sujeitos que assim
procedem encontram no cartdo um indice que lhes permite interpreta-lo. Dessa
forma, € possivel supor que os cartdes utilizados subentendem que os critérios de
ordenacéo classificatoria sejam importantes no processo de aquisi¢ao da lecto-
escrita.

Outra possibilidade aventada por F&T consiste em trabalhar a distingdo entre
caracteres cursivos e de imprensa. Essa diferenca é conceitualizada pela crianga
sob a forma de um agrupamento dos cartbes escritos em letra cursiva, dizendo que
“ndo sao para ler, estas s&o para escrever”. A seguir, a crianga agrupa em separado
os cartdes com caracteres de imprensa e numeros, dizendo que sao “para nomes e
também para ler”; depois retira os cartdes com numeros, dizendo que nao sao para
ler porque nao sao letras. Portanto, a l6gica da crianga esta na diferenciagao entre
os caracteres numéricos e alfabéticos, em que a leitura consiste unicamente em
identificar as palavras, das quais obviamente os numeros nao fazem parte.

E interessante analisar como F&T consideraram a classificacdo induzida pela
criancga a partir da diferenca presente nos cartdes com letras cursivas, letras de
imprensa e numeros. Deve-se lembrar que esses ultimos sao representados sempre



de uma mesma forma, independentemente de terem sido escritos a mao ou
impressos. A partir de varios protocolos sobre as atividades dos sujeitos com os
cartdes, F&T interpretaram as diferengas entre os tipos de letras da seguinte forma:

Por um lado, € uma indicacédo de que a crianga é sensivel ao fato de que
existe mais de um tipo de escrita. Porém, por outro lado, a maneira de
conceitualizar este fato pode ser muito variada. Pelo menos em dois dos
exemplos apresentados [...] a distingdo cursiva / imprensa aparece
misturada com a maneira de distinguir nimeros de letras. Quando
abordamos este problema, veremos mais claras as razdes destas
confusbes conceituais. Finalmente, um critério aparentemente simples,
porém que poucas vezes aparece como um critério unico, € o de proceder a
distingdo entre cartdes com letras, por um lado, e cartdes com nimeros, por
outro. A utilizagao desse critério exige, por um lado, uma clara distingéo
entre os grafismos proprios as letras e os grafismos préprios aos numeros.
Porém, por outro lado, exige renunciar ao critério de quantidade minima de
caracteres, que tao pertinazmente se impdes a maioria das criangas
interrogadas. (Ferreiro & Teberosky, 1989, p. 46).

Essa interpretagcéo, ndo obstante apresentar-se verdadeira, é por outro lado
incompleta, visto que as respostas dadas pelas criangas contém uma hipotese
elementar que nao foi levantada por F&T: elas interpretam a dualidade “servir para
ler” e “n&o servir para ler” como intrinseca aos cartdes (contida neles), de forma que
atribuem o sentido das letras de imprensa ao uso que delas se faz nos materiais
impressos de leitura e as letras cursivas como reservadas para escrever. Assim, a
crianga atribui as letras de imprensa sua finalidade de “servirem para ler” e as letras
cursivas a finalidade de “servirem para escrever”, pois esta habituada dessa forma
aos materiais pedagodgicos da escola. Por esse critério, os caracteres numéricos,
que sao ao mesmo tempo cursivos e graficos (de imprensa), nao se enquadram
facilmente na l6gica de servirem ou nao para ler. Por isso, a crianga que inicialmente
classifica os cartdes numéricos entre os que servem par ler, agrupando-os junto com
as letras de imprensa, depois os retira, caracterizando-os como ndo serem para ler.
Obviamente, a matriz classificatoria presente na raiz do pensamento da crianga leva-
a a distinguir entre as letras cursivas como destinadas a servirem para (ela) escrever
e as letras de imprensa como servirem para (ela) ler.

A incompletude da interpretacao de F&T reside na forma como a idéia de
classificacao esta sendo trabalhada com a crianca por meio dos cartdes. Os cartdes
de F&T classificam-se inicialmente segundo o critério de comportarem distintamente
letras e numeros. Essa classificagdo nao coloca duvida para a crianca e ela desde
cedo consegue distinguir facilmente entre letras e numeros, mas quando se pede
para separar os cartdes que servem para ler e os que nao servem, instaura-se uma
duvida e ela decide seguindo um juizo arbitrario: ora os numeros servem para ler e
ora n3o servem. E interessante notar como a primeira decisdo (mais espontanea) da
crianga coincide com a realidade factual, pois 0os numeros servem para ler na
acepcgao propria do termo leitura. Mas depois, diante da Iégica mais profunda de que
nos cartdes de F&T sdo as letras de imprensa que servem para ler, a crianga recua



e retira os elementos com numeros dessa ultima classe. Essa perspectiva condiz
com o conceito de Piaget, para quem “uma classe é o conjunto de termos que
podem ser substituidos uns pelos outros a titulo de argumentos conferindo um valor
de verdade a uma fungéo proposicional” (Piaget, 1976, p. 49).

No seu trabalho pratico com a crianga, Piaget aplica materiais especificos
para estudar as classificagdes por elas realizadas, materiais esses que nao somente
permitem classificagdes hierarquicas (inclusées), mas também as
complementaridades, ou seja, as relagdes entre uma classe qualquer, A, Bou C, e
as classes diferentes delas, mas que reunidas a ela, esgotam o conteudo de uma
classe superior.

Por exemplo, se A é a classe dos patos, B a das aves e C a dos animais,
uma primeira forma de classes complementares sera constituida pelas
classes a que chamamos “secundarias” na descri¢do dos “agrupamentos
elementares” que constituem a légica das operagdes concretas (classes a
que se da o nome, em geral, de “complementares de primeira espécie” na
teoria dos conjuntos): A’ (as aves nao-patos) é, assim, a complementar de B
sob C; B’ (os animais ndo-aves) € a complementar de B sob C etc. (Piaget e
Inhelder, 1983, p. 149).

No caso do material de F&T seria preciso definir melhor o problema das
complementaridades, apresentando-se os numeros como complementos dos
caracteres que servem para escrever em relagao as letras cursivas,
desempenhando eles a mesma funcdo em relacao as letras de imprensa, que
servem para ler. A interrogacgao inicial no contexto F&T deveria ser: Quais letras
servem para ler e quais servem para escrever? Nesse caso seriam apresentados
apenas os cartdes com letras. Depois, apresentar-se-iam os cartdes com numeros,
nao se perguntando se servem ou nao para ler ou escrever, mas sim: Em qual
monte vocé incluiria esses cartdes com numeros? Isso eliminaria a instauracao de
uma duvida com solugao arbitraria. Uma interrogagao ainda mais pertinente seria:
feita em duas etapas: 1) eu posso colocar esses cartdes com numeros junto com os
cartdes das letras que servem para ler?; 2) eu posso colocar também esses cartdes
com numeros junto com os cartdes das letras que servem para escrever? Conforme
a terminologia da teoria de Piaget, se a crianga responder sim aos dois
questionamentos, entédo ela possui os esquemas de complementaridade
classificatéria dos numeros em relagao as letras no que toca a estrutura da lecto-
escrita; caso contrario ela ainda ndo desenvolveu esses esquemas.

Com isso fica preenchida a lacuna produzida por F&T em sua interpretagao
sobre a fase inicial da aquisicdo das estruturas da lecto-escrita, e elucidado o porque
das autoras tirarem conclusdes incompletas do experimento que realizaram: sua
maneira de trabalhar a l6gica de classes piagetiana faz que se lance méao de
interrogacdes que nao pressupdem a possibilidade das complementaridades, além
das simples inclusdes hierarquicas.



Consideracéo final

Como ocorreu com F&T, as dificuldades em protocolar o trabalho com cartées
e interpretar posteriormente os dados segundo uma ampla profundidade dentro das
teorias psicolinguisticas fazem com que em geral as pesquisas sobre a aquisigao da
lecto-escrita se apresentem de forma incompleta. O método da interrogacéo clinica
de epistemologia genética possui uma flexibilidade bastante ampla que deve ser
explorada com o uso tanto de jogos de cartdes mais adequados quanto de formas
de interrogagao mais especificas para a questao da lecto-escrita, fazendo com que
possiveis lacunas interpretativas sejam preenchidas.
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