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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo demonstrar o desenvolvimento da pesguisa
realizada na Escola Municipal Anisio Teixeira do projeto “Leitura: avoz darecepcao dentro
dos muros da escola”, cujo propésito € verificar como se da o letramento e dessa forma refletir
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1- INTRODUCAO

“... Aprender aler, aescrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender aler o mundo, compreender o seu contexto,

ndo numa mani pulagdo mecanica de paavras, mas numarelagdo dindmica que vinculalinguagem e realidade”.

Paulo Freire

E incontestavel que o ensino de Lingua Materna esta em crise. Afinal, que lingua é essa

que se “ensina’ e que o0 auno “néo aprende”’ ? Em todos os espacos da escola, ouvem-se queixas

de gque os alunos apresentam um baixo desempenho linguistico, ndo |éem, ndo escrevem, ndo

entendem o que léem e sdo0 incapazes de expressar com clareza e coeréncia suas idéias numa

producdo de texto. A fase de preparagéo da escrita e a instrugdo de trabalho, muitas vezes, ndo

s80 suficientes para permitir que o aluno tenha uma representacéo do texto que deve reproduzir.

Algumas instrugdes surgem diante dos alunos de maneira muito vaga, € 0 que € proposto pelo

livro didatico entra em contradicdo com o0 que € proposto pelo professor, que em geral faz

alusdo ao tipo de discurso que deve produzir, mas lanca m&o de denominagdes usadas no

sentido escolar sem levar em consideragdo as caracteristicas implicitas que permitem definir

géneros diferentes. Assim, ndo sdo feitas referéncias aos parametros da situacéo de interacéo

(enunciador, destinatario, objetivo e situagcdo de producéo), sendo que tais referéncias muito
ajudam a esclarecer a compreensao da atividade.

As atividades nem sempre ndo sdo contextualizadas, ou seja, desconsideram os diversos

tipos de textos existentes fora da escola, que séo verdadeiros e carregados de significados, e por



isso podem e devem estar a servigo da expansdo do conhecimento letrado do aluno: o produto
da sua participacdo em praticas sociais discursivas , orais e escritas. Muitas vezes o0s alunos se
véem perdidos dentro do contexto escolar, pois a escola ndo fala a mesma lingua que a sua e as
atividades propostas, por ndo apresentarem clareza em suas instrugdes, fazem com que eles se
sintam impotentes, inibindo sua participacdo em sala de aula ou mesmo levando-os ao
desinteresse e a desisténcia.

O professor de Lingua Portuguesa deve ter como meta a valorizagéo do saber linguistico
do aluno, baseando-se no conhecimento intuitivo que ele tem da lingua, bem como a sua
experiéncia com o letramento presente no seu cotidiano, e deste ponto partir para o
desenvolvimento e aprimoramento de sua capacidade enunciativo-discursiva. Assim, torna-se
fundamental que o professor respeite a sua linguagem, levando-o0 a ndo se sentir inibido ao se
expressar, assegurando a manifestacdo de sua criatividade, sem medo de errar, pois desta
maneira ele podera se comunicar com fluéncia e naturalidade.

SO recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social, em que ndo basta
apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber

responder as exigéncias de |eitura e de escrita que a sociedade faz continuamente.

2- LETRAMENTO X ALFABETIZACAO

“Héa muitas armadilhas no mundo e é preciso quebré-las’ — Ferreira Gullar

Um sujeito pode ser alfabetizado sem ser letrado, uma vez que os textos aplicados em
sala de aula ndo Ihe ddo condi¢Bes para resolver questdes que o mundo Ihe propde. Por outro
lado, pode também ser letrado sem ter sido afabetizado, e esta, é uma situagdo encontrada no
comportamento de nao-escolarizados que desenvolveram formas variadas de leitura,
transformando seu dia-a-dia num cenério informativo.

E letrada a pessoa que consegue tanto ler quanto escrever com compreensio uma frase
simples e curta sobre sua vida cotidiana. E iletrada a pessoa que ndo consegue ler nem escrever
com compreensdo uma frase ssimples e curta sobre sua vida cotidiana. (UNESCO apud
SOARES, 2001, p. 71).

Enquanto a alfabetizac8o se ocupa da aquisi¢éo da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-historicos da aguisicdo de um sistema escrito
por uma sociedade. Agindo dessa forma, quais mudangas socio-discursivas ocorrem em uma
sociedade quando ela se torna letrada? Se o professor valoriza o letramento, que atividades de

leitura e de escrita serdo desenvolvidas na sala de aula?



Procurando responder a estas questOes, o desenvolvimento do projeto (anexo) buscou
trabal har essas discrepancias ocorridas na escola no tocante a questdo de leitura. Nosso trabalho
se concretizou por meio de uma pesquisa de campo, propiciando aos alunos do ensino
fundamental condigdes de interagir com os variados tipos de texto que circulam na sociedade, a
fim de que o letramento se estabeleca dentro e fora dos muros da escola, e de que esses alunos
sejam capazes de fazerem leituras criticas vida afora.

O trabalho foi desenvolvido em etapas sistematizadas, na qua primeiramente, foi
trabalhada a concepcdo de letramento como um instrumento de ensino aprendizagem da lingua.
O segundo ponto foi a aquisicéo dessa prética pedagogica, ou sgja, desenvolver as habilidades
de ler e escrever. O terceiro foi a aplicacdo prética dessas habilidades em atividades
significativas para o aprendiz nas praticas sociais, as quais envolvem usos heterogéneos de
leitura e escrita. com diferentes finalidades.

Para que esse processo se efetivasse, hd que se enfatizar o processo de formagdo do
professor em préticas letradas. Assim, destacaremos alguns passos fundamentais para o
desempenho do papel do “professor-letrador”:

1) investigar as praticas sociais que fazem parte do cotidiano do aluno, adequando-as a sala de
aula e aos contetidos a serem trabal hados,

2) plangjar suas agbes visando ensinar para que serve alinguagem escrita e como o0 aluno podera
utilizéla;

3) desenvolver no aluno, através da leitura, interpretacdo e producéo de diferentes géneros de
textos, habilidades de leitura e escrita que funcionem dentro da sociedade;

4) incentivar 0 aluno a praticar sociamente a leitura e a escrita, de forma criativa, critica,
autbnoma e ativa, ja que a linguagem é interacdo e, como tal, requer a participacéo
transformadora dos sujeitos sociais que a utilizam;

5) reconhecer daquilo que o educando ja possui de conhecimento empirico, e respeitar, acima de
tudo, esse conhecimento;

6) ndo ser julgativo, mas desenvolver uma metodologia avaliativa com certa sensibilidade,
atentando-se para a pluralidade de vozes, a variedade de discursos e linguagens diferentes;

7) avaiar de formaindividual, levando em consideracdo as peculiaridades de cada individuo;

8) reconhecer a importancia do letramento, e abandonar os métodos de aprendizado repetitivo,
baseados na descontextualizagao.

De certo, sabemos que o processo € lento, devido a situacdo atual do sistema escolar e
da formagdo profissional do professor, mas reais possibilidades tém-se mostrado como
verdadeiras mudancas educacionais.



3- FORMACAO DO LEITOR: IMPORTANCIA DA MEDIACAO DO PROFESSOR

Reclama-se que os alunos ndo se interessam por ler (ndo tém o habito de leitura) ou sO
|éem quando séo obrigados e pressionados pelo professor e que ndo entendem os textos. Os pais
também dizem que em casa os filhos ndo |éem e passam o tempo em frente & TV, internet e
videogame. Além disso, dizem que ndo sabem como fazer para que os filhos se interessem pela
leitura, mas como saber se, na escola, que era para se estimular a leitura, ja que é nela que se
forma o cidad@o critico e ativo, os professores ndo sabem como fazé-10?

Para se formar um leitor, temos que refletir como esse processo de leitura esta se
concretizando nas nossas escolas. O texto possibilita o diadlogo do autor com o leitor. Assim, as
diferencas entre fala e escrita podem ser vistas e analisadas na perspectiva do uso e ndo do
sistema e 0 ser humano € capaz de enriquecer 0 processo da escrita num processo interativo e
construtivo. Entéo, o papel do educador € criar um ambiente escolar de letramento, trazendo
para a escola variados portadores de textos, ou sgja, revistas, rétulos, embal agens, documentos,
entre outros.

O processo de alfabetizacdo continua sendo um desafio na &rea da educacéo, porém, ela
é fundamental e necessaria para construir cidadéos ativos na sociedade, e esse aprendizado deve
ocorrer na escola de forma plangjada e sistematizada. Sabe-se que a escola da continuidade ao
processo de afabetizacdo da crianca que ja vem sendo alfabetizada em casa.. Esses processos
devem ser vistos pelo professor que devera trabalhar com esses conhecimentos trazidos pelo
aluno, utilizando textos voltados para a formacdo de cidaddo critico, que posteriormente vira
exercer cidadania com plena consciéncia de seus deveres e direitos .

Hoje, visa-se a formagdo de leitores e produtores de textos, nas mais diversas situacoes
de interacdo social. O desafio € afabetizar letrando, para que esse processo surta efeitos
positivos na vida desse cidaddo. Por isso, é tarefa de toda a equipe escolar participar desse
processo. Para tanto é necessario que a escola desenvolva um projeto de alfabetizacdo que crie
condic¢des para o funcionamento e realizacdo desse processo na instituicdo, para os professores
trabalharem continuamente esse sistema de acdo-reflexdo, fornecendo alternativas para tais
préticas.

Para afabetizar letrando o professor deve usar o cotidiano da crianga, coisas do seu
meio, para ela se familiarizar e entender aimportancia do letramento. Para que esse aprendizado
figue facil para ela, o professor deve propor atividades que envolvam leitura e escrita em suas
préticas do dia-a-dia como uma ida a um supermercado, ou a elaboracdo de uma lista de
compras. Assim, vai estabelecendo uma relacéo de confiancga e respeito pelo que o auno sabe.



Além disso, deve colocar-se na posi¢do de aprendiz com o aluno, de modo que este perceba-se
atuante no proprio processo de aprendizagem.

No processo de afabetizacdo, o aluno tem que ter em mente a clareza do porgqué e para
gué aprender a ler e escrever, uma vez gue a leitura pode ser definida como um pensamento
estimulado pela linguagem escrita (cf. Smith, apud Kleiman, 1995). Nesse processo, a crianca
deve aprender que existem diferentes interlocutores, aém das variaches e géneros de textos.
Portanto, o aluno deve saber antes de tudo a quem ele quer escrever e que género aplicar. E, ao
escolher sobre 0 que escrever, € melhor sugerir coisas do cotidiano da crianga, pois a medida
que ela vai crescendo e refletindo sobre a sociedade e seu meio, vai se tornando reflexiva e

critica nas questdes sociais.

4- ALFABETIZAR LETRANDO...UM DESAFIO PARA O PROFESSOR

“Néo basta saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e escrever, saber

responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente Magda Soares

Nossa proposta tem como foco principa realidade vivenciada na escola e da comunidade para
haver ainterdisciplinaridade e total entendimento no ensino. E importante que o professor esteja
ciente de seu papel na hora da aprendizagem escrita e que leve em consideracéo a relacéo do
som com a escrita e trabalhe sobre isso. E importante o professor trabalhar com textos para
ensinar a importancia de se saber escrever. Desse modo, o professor deve trabalhar desde cedo
com a leitura reflexiva, levando textos que interessem aos alunos. Como ja vimos, alfabetizar
ndo é apenas codificar e decodificar, mas saber usar e refletir, questionar os codigos e
particularmente us&-10s no cotidiano, mas é necessario um trabalho amplo e profundo e de longo

prazo para alcancar 0s objetivos :

. Participar com as criancas de praticas de letramento, ou seja, ler e escrever com fungéo
socidl;
. Utilizar textos significativos, pois é mais interessante interagir com a escrita que possuli

um sentido, constitui um desafio e d& prazer;
. Utilizar textos reais, que circulam na sociedade;
. Utilizar a leitura e a escrita como forma de interagdo, por exemplo, para

informar,convencer, solicitar ou emocionar.



5- CONSIDERACOESFINAIS

Pior do que ndo saber ler, € s6 saber ler

A andlise do sistema de ensino brasileiro vem mostrando que um grande percentual de
nossos estudantes ndo aprendem a ler, mesmo contando com vé&rios anos em sala de aula. Ha
uma diferenca grande entre saber ler e saber formar palavras e frases isoladas. A primeira
compreende a interpretacdo, o entendimento, o uso do raciocinio lo6gico possibilitando a
compreensdo de textos ou resolucdo de problemas. A segunda traduz uma realidade de milhdes
de brasileiros.

Algumas medidas foram tomadas ao longo dos anos, buscando contornar os alarmantes
indices da Educacéo no Brasil. Foram colocados em pratica mecanismos que estimulam o fluxo
escolar, instrumentos de aceleracdo pedagogica, 0s quais permitem concluir os estudos mais
rapidamente, incentivos diversos, que em sua grande maioria, sdo ineficazes no crescimento
intelectual dos alunos. Milhdes de nossos alunos sem dominio da leitura e da escrita quando se
deparam com os contetidos de uma grade curricular se sentem impotentes quando se submetem
a avaliagcdes ou prestam um concurso. De tudo isso se avalia que 0s recursos da educacdo estéo
sendo empregados de forma incorreta. H& uma deficiéncia nos programas de alfabetizacéo,
donde podemos afirmar que: 0 nosso analfabetismo literal e funcional, em todas as faixas
etérias, chegou a niveisinsustentavel's, reforcando a tese de que estamos com um ensino que nao
ensina a pensar, produzir, refletir, discutir e ndo desperta 0 senso critico de nossos alunos.

Enfim, este trabalho visa dar um suporte para os educadores, que desgam reconstruir
suas propostas pedagdgicas, informando-se para gerar conhecimento critico e analitico quanto
as atividades do letramento versus a pedagogia mecanica e ingtitucional, por tanto tempo
praticada em nossas escolas. Pretende-se ainda, reformular e construir a compreensao acerca das
bases tedricas da aprendizagem, possibilitando ao docente uma reflexdo sobre a visdo de
mundo e de alfabetizacdo, para que incorporem uma nova educagdo para criangas, jovens e
adultos. Com isso, gerardo pessoas com capacidades multiplas de interacdo com a sociedade,
promovendo novas formas de relaces no processo do letramento, pois esse abre caminho para o
individuo estabelecer conhecimentos do mundo em que vive.

Assim conclui que letramento € o contr&rio de analfabetismo e que afabetizacdo e
letramento se somam. Ou melhor, a afabetizacdo € um componente do letramento e, se
alfabetizar significa orientar a crianca para 0 dominio da tecnologia da escrita, letrar significa
levéla ao exercicio das préticas sociais da leitura e da escrita. Portanto, a crianca tera que ter
prazer de leitura e escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes contextos e

circunstancias.
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- ANEXQOS

Leitura: avozdarecepgdo dentro dos muros da escola
1. INTRODUCAO

Durante minha trajetdria estudantil como aluna de Lingua Portuguesa, sempre ouvia as preocupagOes dos professores em
formar criangas e/ou jovens leitores. Por voltade 2001, iniciei minha atuagdo em uma Biblioteca Escolar, conjuntamente com a
bibliotecaria e, desde entéo, nos defrontamos com a grande barreira que se interpunha entre 0 aluno, o livro e 0 acesso a
Biblioteca. Os obstacul os eram tdo diversos e complexos que a sua percepgdo desencadeou uma série de indagagOes e buscas de
caminhos que auxiliassem a nossa acdo didética de formadora de leitores na escola. Participamos de varios Congressos, Foruns,
Seminarios, Coléquios e Debates, cuja preocupagdo central era “ como propiciar aos alunos o acesso a leitura e ainformagéo e
como formar o auno leitor?’

Procuramos, durante todos esses anos, aplicar os conhecimentos adquiridos em prol desse objetivo maior, trabalhando junto aos
professores da Lingua Materna. Entretanto, em cada nova escola que adentravamos, em cada nova Biblioteca, novos problemas:
poucas perspectivas, muitas controvérsias. Assim resolvemos trabalhar com conceitos advindos da Linguistica Aplicada (LA)
gue poderiam nos auxiliar no desenvolvimento do processo de letramento. Relacionar a quest&o do letramento com as pesquisas
em LA justificase, principamente, dado o cardter interdisciplinar das pesquisas em LA. Somente uma abordagem
interdisciplinar pode dar conta do fendmeno do letramento, principa mente em virtude das varias acepgdes que 0 processo tem
recebido e também pela possibilidade de analisa-lo sob diversificadas perspectivas.

Entre as inlmeras controvérsias, uma se fazia marcante: os alunos do Ultimo ano do 3° Ciclo da Escola Municipal Anisio
Teixeira (antiga 82 série), na qual atuamos, se encontravam totalmente ausentes da Biblioteca Escolar. Centrada na percepcao
dessa auséncia estava a ansiedade de uma resposta. Partimos, portanto, para novas buscas, ancoradas na certeza de obtermos
algumas respostas para esse fato que tanto nos angustiava.

Em decorréncia das inquietagcbes e questionamentos que a situacdo demandava, elaboramos este projeto de pesquisa, cujos
objetivos foram descobrir probleméticas novas, renovar perspectivas existentes e sugerir solugfes fecundas, direcionando
caminhos para que outros pesquisadores também pudessem refletir sobre as questes que permeiam as préticas de leitura dos
adolescentes na escola e fora dela.

Segundo CHARTIER (1996), pesquisar sobre os caminhos da leitura na escola permite abordar as préticas ‘in status nascendi’,
compreender as perturbagdes ou as contradicdes entre as prescri¢des professorais e as incitactes proprias da adolescéncia.

Desta forma, esta pesquisa visa conhecer e compreender 0 nosso leitor jovem, detectando suas frustracOes, ansiedades e
expectativas com respeito a leitura, pois acreditamos que conhecer e refletir sobre o leitor ja &, talvez, um bom comeco para
redimensionar as nossas préticas. Esperamos, assim, que nosso trabalho possa servir aos fins a que ele se destina, ou sgja; que

elapossaser um direcionador do caminho da construcéo de jovens |eitores.

2. O PROJETO-PESQUISA

2.1 A trajetéria

Primeiramente, numa reuni&o com a professora de portugués das turmas do Ultimo ano do terceiro ciclo, explicitamos as hossas
ansiedades e 0 nosso objetivo de trabalhar com os seus alunos uma vez por semana, o que ela aceitou prontamente. Agendamos
um hordrio e marcamos a primeira visita de cada turma a Biblioteca. Nessa reunido ficou estabelecido que nos
desenvolveriamos um projeto de pesguisa com a duracdo de um ano e que cada turma freglientaria a Biblioteca uma vez por
semana, em horério pré-estabel ecido.

Em seguida, definimos como seriam 0s nossos encontros semanais. O primeiro encontro serviria para a apresentagdo da
Biblioteca e dos servicos por ela oferecidos. No segundo encontro conversariamos sobre o projeto e fariamos um Teste de
Interesse com os aunos. No terceiro, apresentariamos o resultado do Teste de Interesse para os alunos e fariamos um debate

sobre os resultados deste. Logo apds, os aunos responderiam, por escrito, um questionario.



Finalmente, de posse dos resultados dos Testes de Interesse e dos Questionarios, fariamos uma plendria com as turmas, para

decidirmos juntos como seriam os proximos encontros.

2.2 Procedimentos metodol 6gicos

Os procedimentos usados na pesquisa foram entrevistas, questionérios aplicados aos alunos e observagéo na Biblioteca:
estavamos atentas aos minimos detal hes e gravavamos todas as conversas e debates.

As descobertas e sugestdes dos alunos eram sempre problematizadas por meio de pequenos debates que aconteciam no inicio
dos encontros semanais. Reservavamos os vinte minutos iniciais para debates pertinentes ao tema e para eventuais mudangas no
planejamento.

Nas manhas dos sdbados, eram realizadas oficinas de leitura, quando trabalhdvamos estratégias de leitura, objetivando dar a
leitura o estatuto de uma prética criadora, inventiva, produtora (CHARTIER, 1996:78).

As oficinas tinham por suporte uma teoria que concebe a leitura como uma prética critica, direcionada a constru¢do do novo
leitor, imbuido na ag&o social de produgéo de sentido literério.

AngelaKleiman, no seu livro Texto e leitor (1995: 80), explica o caréter interacional de leitura, por meio do qual orientamos as
oficinas: H& um caréter interacional da leitura que pressupde a figura de um autor presente no texto através das marcas formais
gue atuam como pistas para a reconstrugdo do caminho que ele percorre durante a produgdo do texto. A capacidade de andlise
das pistas formais para uma sintese posterior que defina uma postura do autor é considerada essencial a compreensdo do texto.
A reconstrucdo de uma intencdo argumentativa € considerada ainda como um pré-requisito para 0 posicionamento critico do

|eitor frente ao texto.”

2.3. O contexto da pesquisa

2.3.1. Obairro

O bairro onde se localiza a Escola é essencialmente residencial, com um pequeno comércio. Entre os “aparelhos sociais’ la
encontrados € importante destacar: algreja Catdlica, a Evangélica, o Posto Policial, o Posto de Salide e o Centro Espirita.

Os moradores, em sua grande maioria pertencem as chamadas classes populares da sociedade brasileira. Cerca de 8% apenas
podem ser classificados como pertencentes a classe média. Esses moradores encontram-se organizados em uma associagdo

comunitéria, que faz circular um periodico mensal, divulgando as principais noticias do bairro e da cidade.

2.3.2. A escolapesquisada

A escola pesquisada situa-se na regido urbana de Belo Horizonte e foi inaugurada em 1995.

A institui¢do conta com 1490 alunos, assim distribuidos:

1° turno: 606 alunos 2°turno: 522 alunos  3° turno: 362 alunos

15 turmas de alunos do 1° Ciclo de 7 a9 anos 18 turmas de alunos do 2° Ciclo de 10 a 12 anos

19 turmas de alunos do 3° Ciclo de 12 a 14 anos 04 turmas de Supléncia

E uma escola pertencente & Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte que, desde a sua inauguragéo, faz parte de um Projeto
de Renovagdo do Ensino do 1° grau, denominado Escola Plural. Este projeto tem como principio norteador a pluralidade dos
individuos, que deverd ser resgatada por meio de projetos pedagdgicos, envolvendo toda a comunidade escolar. Na Escola
Plural, os alunos sdo agrupados por ciclos de idade, o que viabiliza maior integragdo e, por conseguinte, um contexto mais
adequado para a construcdo do conhecimento.

A EMAT esté instalada em prédios modernos, recém-construidos, formando trés blocos. Possui estacionamento, duas quadras,
sendo uma coberta, cantina, laboratdrio, sala de artes, sala de video, biblioteca, secretaria, diretoria, sala de coordenagdo, sala
dos professores, sala de reunifes, amoxarifado e salas de aulas-ambiente (os alunos é que mudam de sala e ndo o professor).

Além de bonita e espagosa, aescolaé bem organizada, acolhedorae limpa. O ambiente é tranqiiilo e amigavel.

2.3.3. O auno pesquisado



Participaram do projeto um total de 105 alunos, com idade entre 13 e 14 anos, que cursavam o Ultimo ano do terceiro ciclo do
ensino do 1° grau (antiga 82 Série do 1° grau). A maior parte deles, cerca de 83%, moram no préprio bairro da escola e séo

oriundos das classes popul ares.

2.3.4. A Biblioteca escolar

Deter o0 olhar sobre a Biblioteca, nesse tipo de trabalho que visa pesquisar leitores e leituras, é essencial, portanto vamos aqui
descrevé-la. A Biblioteca escolar esta localizada no 3° e Ultimo prédio, no 2° andar. Nesse andar, € a pentltima sala. Encontra-se
afastada da entrada da escola, do bloco administrativo, da sala dos professores e das salas de aula. A sala é pequena em relagédo
a0 numero de alunos, mas é argjada. Os moveis sdo adequados e as estantes estdo organizadas por nimero e classificacdo,
contendo, em cada uma, etiquetas identificando que tipos de livros pertencem a elas. Ha seis estantes de livros de literatura, nas
quais eles estédo organizados por ordem alfabética de titulo. As estantes estéo alfabetadas para facilitar o acesso do usuério ao
livro. A biblioteca conta ainda com uma mapoteca localizada ao fundo, a esquerda, e com uma hemeroteca atualizada para
pesquisas. Na frente da sala, no canto direito, ha um tapete com almofadas e duas cestas de gibis: é a Gibiteca— o local mais
disputado do local. Ainda na frente, quase na porta de saida, hd um cesto de revistas mais velhas com uma tesoura amarrada e
um cartaz onde se €& “Aqui vocé pode recortar”. Ha também uma mesa, onde se expdem as novas aguisi¢cdes, como também
uma estante onde ficam expostos os periédicos do més e os jornais didrios. No quadro, a frente, estdo pregados cartazes
contendo frases sobre aimporténcia do ato de ler, tais como:

“E preciso ler para nos informarmos.” “E preciso ler para dar certo nos estudos.”

“E preciso ler para alimentar nossa curiosidade.” “E preciso ler par anos evadirmos.”

“E preciso ler paranos distrairmos.” “E preciso ler para nos cultivarmos.”

Espalhados pela sala, em pontos estratégicos, estdo alguns recados para o usuario. Veja, abaixo:

“Livro éviagem.”

A biblioteca é ornamentada com vasos de plantas naturais, 0 que a torna ainda mais acolhedora. Seguem-se, como anexo 4,

fotografias da parte externa e interna da Biblioteca.

2.4. O resultado da pesquisa
2.4.1. Pontosimportantes do Teste de Interesse
As falas dos aunos sobre as suas experiéncias com os livros e com a leitura, assim como o resultado da tabulagéo do
Teste de Interesse aplicado, foram essenciais para delinear o perfil do nosso leitor em potencial. Observe, abaixo, algumas frases
dos alunos:
N&o compreendo porque...

“

... muitas vezes temos que ler livros estipidos.”
“... naescola ndo podemos ler oslivros que gostamos.”

.. muitas vezes eu ndo gosto deler.”

“... dlgumas aulas sdo téo chatas.”

... aprofessora de portugués sempre me obrigaler o que ndo quero.”

.. Ndo posso escolher o livro praler.”

“... tenho sempre que fazer provadelivro.”

... aprofessora nunca acredita que a gente leu.”

Considerando as respostas acima, podemos sugerir que um dos grandes vilGes da literatura—prazer, da literatura
fruicdo, no ambiente da escola é a maneira como alguns professores véem tratando o sujeito - leitor, o objeto — livro e aleitura
Esses professores tém se esquecido de que o aluno pensa, sente e tem algo a dizer. Tém se esquecido também de que o aluno
tem gostos, predilectes e vontade propria, impondo os titulos literérios a serem lidos, ocasi&o em que os aunos sdo obrigados a
ler obras previamente selecionadas e que, muitas vezes, ndo correspondem aos seus interesses e motivagdes. Acreditamos que
esse desrespeito ao leitor, por parte de alguns professores, € um dos elementos responsaveis pela frustragdo do aluno com
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relacdo aleituraliteraria: 0s aunos ndo querem ler e ndo gostam de ler, dado que a literatura € sempre um fardo, que se consuma
em uma prova ou em um trabalho avaliativo.
Confirmando nossas afirmagdes, veja, abaixo, alguns depoimentos de alunos:
Leio mais quando...
.. escolho o que quero ler.”
.. ndo sou forgado por ninguém.”
.. 0s professores ndo mandam.”

.. estou com vontade.”

... ndo tenho que fazer trabalho de livro.”

As respostas acima levam-nos a concluir, mais uma vez, que o papel do professor no contexto da leitura literaria ndo é o de
escolher o livro que o seu aluno vai ler, mas sim o de criar oportunidades variadas que permitam o acesso ao livro literério,
assim como o de promover atividades que possibilitem o desenvolvimento do gosto pelaleituraliteraria.

Continuando a andlise do resultado do Teste de Interesse, podemos inferir os sentimentos e atitudes que o ato de ler

desperta nos jovens |eitores:

Quando leio... “... asvezes choro, as vezes dou risada.”
“..vigo.” “...relaxo.”
“... me sinto dentro do livro.” “... descanso.”
“...mesintoleve.” “... fico interessado no final do livro.”
“... me sinto bem.” “... dependendo do livro, me interesso ou ndo.”
“... me desligo do mundo.” “... dSVezes me sinto nas nuvens.”

.. Ndo gosto de ser interrompido.”
.. penso em muitas coisas.”

Se 0 ato de ler desperta no adolescente reagBes tdo diversas e variadas, consideramos essencial multiplicar e
diversificar os encontros entre os alunos e os livros, encontros que sO serdo proveitosos se os interesses dos leitores forem
preservados. Observe, abaixo:

Livrosinteressantes... “... s80 os parecidos com O didrio de um adolescente
s30 os de aventura.” hipocondriaco.”

“... s80 os que falam sobre avidareal .” “... s80 0s parecidos com A marca de uma légrima.”

“... S0 0s de mistério.” “...sdo osraros.”

“... s80 0s de suspense.” “... s80 aqueles que falam sobre a vida de um adolescente.”
“... 880 0s de romance.” “...havarios”

“... s80 os do Paulo Coelho.” “... s80 maravilhosos.”

“...leloatéofina.” “...sd0 osde acdo.”

“... s80 0s que me fazem vigjar.” “... s80 bons.”

“... s80 0s parecidos com Violetas na Janela.” “... s8o0 os do Bob Dylan.”

“... s80 0s parecidos com Cristiane F.” “... s80 os do Dylan Thomas.”

“... s30 os parecidos com O Alquimista.” “... s80 imprevisiveis.”

.. S80 os de bruxaria.”
As respostas dos alunos confirmam a nossa hipétese: é necessério observar o vasto interesse das preferéncias literarias dos
jovens leitores. Devemos observar, também, que um contingente significativo de alunos prefere selecionar livros por outros
critérios, independentes da opini&o do professor.
2.4.2. Centrando nas respostas. o desafio

As respostas dos questionarios foram tabuladas e, posteriormente, transformadas em gréficos, o que nos gudou,
sobremaneira, por ocasido da andlise dos dados.
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A leitura dos gréficos apresentados revela-nos que, apesar de 81,5% dos alunos terem livros em casa, apenas cerca de 4% deles
haviam lido mais de quatro livros no semestre, sendo que 25% desses leitores ndo haviam lido nenhum livro nos dltimos seis
meses e, apenas, 22,2 % deles liam jornais ou periodicos.

. QUAL SERIA O MOTIVO DESSA ‘NAO - LEITURA'?

. QUEM SERIAM OS CULPADOS DA ‘DERROCADA DA LEITURA' DENTRO E FORA DA ESCOLA?

N&o se trata aqui de nomear este ou aquele culpado. Ao contrério, trata-se de ‘arregagcar as mangas e tentar modificar as
estatisticas. Se 59,2% dos professores desses alunos ndo liam e nem contavam histérias para eles, por que ndo comegar agora?
Ainda ha tempo de promover a ‘construgdo de leitores’ na escola. Se apenas 22,2% das mées liam para seus filhos, vamos
incentivar as outras maes, para que elas também possam ler para seus filhos e, assim, ajudar a ‘ construir os nossos leitores'. Se
31% desses alunos tém preguica de ler, vamos criar condigdes favoréveis ao desenvolvimento do ‘gosto pela leitura’ e, temos

certeza, a‘preguica de ler' serd‘coisa do passado’.

2.4.3. O discurso dos alunos sobre leitura

Os alunos integrantes do Projeto tinham opinides variadas sobre a leitura. Observe, abaixo, algumas respostas a
pergunta:
. Se vocé lesse, vocé acha que a sua vida melhoraria? Em que sentido?

“

... tinha mais assunto.” ... ficariamaisinformada.”

.. iater muito respeito.” .. melhoraria em todos os sentidos.
“...iarelaxar.” “... ficariaum garoto esperto.”
... sal queiasubir navida.” .. ndo ia ser t&o paia, velho.”
.. melhoraria minha escrita.” ... arrumaria um bom trabalho.”
“...iamelhorar minhaleitura.” “... venciatodas as minas.”

.. iriater um conhecimento maior davida.”

Cerca de 74% dos alunos pesquisados acharam que suas vidas melhorariam por meio daleitura.
Considerando-se o discurso dos alunos sobre leitura, podemos, certamente, concluir que, a despeito do pegueno contingente de
leitura no dia-a-dia desses estudantes, eles cultivam um ideério valorativo da leitura, o que funcionou como facilitador para a
implantacdo e desenvolvimento do projeto.

Dessa forma, prosseguimos com 0 nosso jogo do livro e da literatura, numa partida que ja tem adeptos. Se ganharmos
0 jogo, teremos, provavelmente, atingido 0 nosso objetivo maior enquanto professores: formar cidad&os criticos e conscientes,
capazes de produzir e interagir com todo e qualquer tipo de texto: sujeitos dialdgicos, construtores dos sentidos de linguagens

sociais.

2.5. Biblio- Projeto: Construindo Leitores

Apbs a tabulagdo dos resultados e feitura dos gréficos, socializamos os dados com os aunos, por meio de um debate
muito rico e produtivo. No final desse, definimos os rumos dos nossos encontros semanais, que o relator, prazerosamente, expos
paraas turmas:
12 decisdo: 0s encontros continuariam sendo semanais, nos mesmos dias previstos, perfazendo um total de quatro encontros
mensais.
22 decisdo: os primeiros vinte minutos de cada encontro, com excegdo do Ultimo encontro de cada més, seriam destinados a
pequenos debates e problematizagdo de assuntos.
3 decisdo: por unanimidade, os encontros ficariam assim definidos:
Em cadamés:
Semanal: Horado conto/ leituras deinicio efinaisdelivros/  Conversas motivadoras;

Semanall: Momentos de poesia/ Teatros/ DramatizacOes;
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Semanalll: Intercdmbios de leituras;
SemanalV: “Puxa—prosa’ com autores.
42 decisdo: os alunos poderiam levar paraler em casa qualquer livro ou periddico da Biblioteca.
53 decisd0: se as turmas sentissem necessidade, os encontros poderiam ser alterados.
62 decisd0: 0s alunos receberiam um Passaporte do Leitor, onde registrariam os livros lidos.
72 decisdo: 0 aluno que desgjasse, poderia fazer propaganda, positiva ou negativa, dos livros lidos.
Plenaria terminada, decisdes tomadas, “demos a largada’ e iniciamos 0 nosso projeto. Um cartaz bem grande com “Os direitos
imprescritiveis do leitor” foi afixado na porta da Biblioteca (PENNAC, 1997):
ODIREITODE NO LER
O DIREITO DE PULAR PGINAS
O DIREITO DE NO TERMINAR O LIVRO.
O DIREITO DE RELER.
O DIREITO DE LER QUALQUER COISA.
ODIREITO DE LER EM QUALQUER LUGAR.
O DIREITO DE LER UMA FRASE AQUI E OUTRA ALI.
Realmente, 2001 foi, para todos nds, um ano de desafios e conquistas. Conseguir autores para todos 0s meses, preparar as

© N O A~ W DN P

oficinas de Contago de Contos e de Leitura, os teatros, as dramatizacOes, etc., foi, a0 mesmo tempo, desgastante e gratificante.
Perceber, em cada olhar, a motivag&o, a aegria e a empolgagdo, calou fundo em nossos coragdes de educadores.

Esse momento de conquista, que transformou a biblioteca da escolano ‘reduto’ da alegria e do prazer, evidenciou para todos nos
que formar jovens leitores é uma tarefa possivel. Observe como mudou o discurso dos alunos:

“... ndo gosto nem de pensar que 0 ano esta acabando e que eu vou sair dessa escola. Ndo quero perder esse meu tempo de ler.”
“... o melhor dessa escola é quando eu estou aqui na biblioteca.”

... quando estou chateada em casa olhando minhairma, penso nos livros que li aqui com vocé e o dia passa melhor.”

... U ndo sabia que ler era assim tdo bom.”

“... professora, agoraeu sei ler de verdade e isso € massa.”

Seguindo as sugestdes dos alunos, estendemos o projeto para todo o 3° Ciclo e muitas outras atividades foram inseridas. Entre
€elas, destacamos:

simplementag&@o do acervo da biblioteca, tomando como referéncia as sugestdes dos aunos;

. divulgagdo, no mural da escola, dos livros mais lidos no més,

. revitalizag&o da gibiteca, através de uma campanha com os alunos;

. varal com opinides dos |eitores sobre os livros lidos;

. biblioteca com arte: momento de desenhar e pintar histérias;

. divulgagdo de livros por meio de propagandas feitas pelos proprios | eitores;
. confecgdo do jornal mural bibliotecando;

. promocdo da horado conto, no recreio, realizada pelos proprios alunos,

. momentos de leitura e debates de noticias de jornal;

3. CONCLUSAO

As transformagdes por que passaram os alunos integrantes do projeto foram de natureza variada, percorrendo os caminhos da
desinibicdo, chegando nos dominios favoréveis as interrogacfes, aos questionamentos e as criticas textuais: literério ou ndo, o
texto of erecia-se aos nossos | eitores como um objeto comunicativo a se construir, aberto, passivel de criag8o e interpretagdo. Em
meio as mudangas de atitudes com relacdo a leitura, a que mais nos surpreendeu foi a firmeza com que os aunos passaram a
argumentar, e a maneira respeitosa com que se portavam ao contra—argumentar a opinido de um colega. Perceber, com grata

satisfagdo, que a Biblioteca da Escola tornou-se muito pequena para a clientela que lota o espago, diariamente, em busca dos
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livros e da leitura, leva-nos a considerar que € possivel reverter as controvérsias com relagdo a leitura dos adolescentes na
escola.

Provavelmente, se aplicassemos 0 Questionario e o Teste de Interesse no momento atual, as respostas e estatisticas seriam muito
diferentes das obtidas no inicio da desenvolvimento do projeto.

Os Passaportes dos Leitores devidamente preenchidos, sGo expostos na Biblioteca, ocasio em que os alunos recebem outros,
nos quais poderdo registrar as suas opinides relativas as novas leituras. Ndo ha cobrancas, todavia, eles fazem questéo de
entregar os Passaportes preenchidos, assim como depoimentos por escrito de livros lidos.

NaEMAT, os aunos estdo lendo e lendo muito: lendo o que querem, como querem, quando e onde desgjam ler. Para todos nos,
integrantes do Biblio-Projeto, a leitura passou a ser uma forma de didlogo e interagdo: somos todos participantes, professores e

alunos, de umainterlocucdo que envolve livros, leitores e autores, perguntas, debates e interpretagdes. somos perspectival...
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As armadilhas educacionais: escolas enlagadas ha mediocridade e os sonhos que sempre redundam em pizza. Morrem na praia.
A luta dos educadores: &gua mole em pedra dura, tanto bate e nunca fura. O comércio das particulares: burro carregado de livro
é doutor. O estado das escolas publicas brasileiras. casa de ferreiro, espeto de pau sem carne salarial, sem brasa infra-estrutural.
O esquecimento calculado da educagdo publica e universal: por fora bela viola por dentro pdo bolorento. Zangam-se as

comadres, descobrem-se as verdades. Entristecem-se os professores!

E todas essas armadilhas se concretizam as escondidas, enjauladas em palavras, em simbolos, em discursos. Como pode o leitor
desenjaul&-las, desvelélas, desoculta-las ou, como diz o poeta, “quebrélas’? Talvez, um ser-leitor historicamente situado
lutando com, nos e pelos discursos que circulam nessa sociedade injusta e de privilégios. Talvez, uma experiéncia de leitura,
como placenta geradora de reflexdes e agBes criticas sobre 0 mundo, como chave para a destravagem das ratoeiras da
informagdo, das ciladas dos imorais, das velhacarias dos emporcalhados, dos conluios dos conservadores e das armagdes do
poder. Nas iniciativas e nos movimentos, nos gestos e desejos, o leitor, pela leitura, talvez, possa entremear-se nas armadilhas
discursivas perigosas e traigoeiras, produzir sentidos outros das coisas, dos fatos, dos fendmenos, desarmé-las. Verso e reverso?

Contradicdes talvez melhor mostradas na pentiltima estrofe do mesmo poema de Ferreira Gullar:

“O certo é que nestajaula ha os que tém

€ 0s que ndo tém

ha os que tém tanto que sozinhos poderiam
alimentar a cidade

€ 0s que ndo tem nem para 0 amogo de hoje’
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