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A histéria do alfabetismo e da alfabetizacdo entrelaca-se com a propria
histéria de cada uma dessas palavras, uma vez que se relacionam ao vocabulo
literacy da lingua inglesa. O termo fora traduzido, para o portugués, em diferentes
versoes: alfabetizacéo, alfabetismo, letramento, lectoescrita e cultura escrita. Tais
alternativas expressam a falta de um consenso, na realidade brasileira, para
designar esse fendbmeno relacionado a leitura e a escrita.

Ao considerar a necessidade de compreensdo dos diferentes olhares
lancados sobre os processos de ler e de escrever, localizo produ¢des académicas
gue explicitam os conceitos de alfabetismo e alfabetizacdo abordados por diferentes
autores em um recorte da producdo académica na area da educacdo, mais
especificamente focalizo, aqui, a perspectiva histérica por apresentar a possibilidade
de visualizacdo de trajetérias de praticas sociais e escolares de leitura e de escrita’.

Dentre o0s estudos pelos quais perpassam a tematica em questdo, foi
necessario realizar uma selecdo dos autores e de suas pesquisas para posterior
andlise. O critério para a escolha dos autores foi o grau de intensidade da producéo
intelectual e, para a selecdo dos estudos, a representatividade dos mesmos na
dimenséo historica. Através dela, é possivel realizar pesquisas sobre a histéria dos
sistemas de escrita, as possibilidades de acesso a escrita, as conseqiéncias sociais
e culturais da imprensa, as praticas de leitura e de escrita em diferentes grupos
sociais e a escolarizacdo da aprendizagem do ler e do escrever. Dentre os
pesquisadores desta area, destaco Graff (1990), Frago (1993) e Cook-Gumperz
(1991), na esfera internacional, Mortatti (2000) e Trindade (2004) como
representantes brasileiras.

Antes de iniciar a trajetoria dos estudos, € importante esclarecer que, na
traducao do texto de Graff (1990, p. 64), Tomaz Tadeu da Silva escreveu uma nota
para justificar a preferéncia pela palavra alfabetismo, que teria uma definicdo nos
dicionarios muito semelhante ao termo literacy: “[. . .] qualidade ou estado de ser
alfabetizado [. . .]", em detrimento ao neologismo letramento. O tradutor também
atenta para o fato de que o vocébulo analfabetismo é amplamente conhecido na
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lingua portuguesa, 0 que ndo acontece com o termo alfabetismo que se refere
justamente ao estado contrario, evidenciando, possivelmente, uma relagdo entre o
significado da palavra e a realidade social. Nesta investigacdo, entretanto, para
caracterizar os estudos dos autores selecionados, manter-se-a4 o termo original ou a
opcao utilizada pelo tradutor da obra.

Inicio, efetivamente, com o renomado historiador e pesquisador Harvey J.
Graff, que propde novos olhares sobre o alfabetismo ao questionar 0s supostos
efeitos e consequéncias no desenvolvimento sdcio-econémico, na ordem social e no
progresso individual dos sujeitos. O autor atenta para o fato de que, através da
exacerbada valorizagdo do alfabetismo, o contexto socio-histdrico no qual ele esta
inserido acaba sendo desconsiderado.

No ensaio “O mito do alfabetismo?’, Graff (1990, p. 34) elenca trés tarefas
para o estudo e interpretacdo do conceito. Primeiramente, é necessaria “[. . .] uma
definicdo consistente que sirva comparativamente ao longo do tempo e através do
espaco. Niveis basicos ou primarios de leitura e escrita constituem o0s Unicos sinais
ou indicacdes razoaveis que satisfazem esse critério essencial’. As fontes para o
estudo histérico do alfabetismo (censos, testamentos, escrituras, inventarios,
depoimentos escritos, registros de casamento e dos exames catequéticos...), as
medidas de alfabetismo (ler, escrever, assinar, utilizar uma cruz, possuir livros,
memorizar...), a populagdo considerada, os paises, a época, além de outras
variaveis adicionais (idade, sexo, ocupacéo, lugar de nascimento, religido, estado
civi, tamanho e estrutura da familia, residéncia, dados econbmicos...) sao
indicacBes sistematicas e diretas para o estudo do alfabetismo.

Em segundo lugar, o autor (1990, p. 35) deixa explicito, como poucos o
fazem, seu entendimento acerca do complexo conceito literacy, afirmando que
alfabetismo € “[. . .] uma tecnologia ou conjunto de técnicas para a comunicacao e a
decodificacdo e reproducdo de materiais escritos ou impressos [. . .]”. E, portanto,
uma base, um fundamento, uma habilidade adquirida de forma distinta daquelas
orais e/ou nao-verbais.

O dultimo critério, mas ndo 0 menos importante, contrariamente, o mais
complexo, trata da:

[. . .] reconstrucdo dos contextos de leitura e escrita; como, quando, onde,
por que e para quem o alfabetismo foi transmitido; os significados que lhe
foram atribuidos; os usos que dele foram feitos; as demandas colocadas
sobre as habilidades alfabéticas; os graus nos quais essas demandas
foram satisfeitas; a extensdo cambiante da restricdo social na distribuicédo e
difusdo do alfabetismo; e as diferencgas reais e simbodlicas que emanaram
da condicéo social do alfabetismo entre a populagdo. (GRAFF, 1990, p. 40)

A dicotomizacéo rigida nos estudos sobre o alfabetismo € outra questéo a ser
rediscutida. Os opostos polares sdo um entrave a compreensdo contextual: a
dicotomia oral-alfabético é o exemplo mais evidente dessa constatacdo. O
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alfabetismo foi, inicialmente, moldado por uma poderosa cultura oral, era restrito e
considerado uma habilidade com pouco prestigio, utilizada nas necessidades do
estado e da burocracia, da igreja e do comércio. No mundo antigo, na época
classica e na ldade Média a palavra falada permanecia intensa e influente. Ao passo
gue o alfabetismo se difundia, um processo de interacao reciproco envolvia o oral e
o alfabético. A leitura, por muitos séculos, teve um carater oral e coletivo,
diferentemente da atividade individual e silenciosa contemporanea. Graff (1990, p.
44) explicita as relagbes cronoldgicas entre a espécie humana, a escrita, 0
alfabetismo e a imprensa:

A cronologia é devastadoramente simples: o homo sapiens como espécie
tem cerca de um milh&o de anos; a escrita data de aproximadamente 3.000
A.C., de forma que tem aproximadamente 5.000 anos (0,5 por cento da
existéncia da humanidade); o alfabetismo ocidental data de cerca de 600
A.C., o que o faz ter aproximadamente 2.600 anos (0,26 por cento da vida
da espécie); e a imprensa data dos anos 1450 [. . .].

Para explicitar a complexa histéria do alfabetismo, faz-se necessaria uma
abordagem que apresente tanto as continuidades quanto as contradi¢des historicas
da sociedade e da cultura ocidentais. Nessa dimensao, a imbricada relacdo entre o
alfabetismo e a religido constitui-se como um dos legados mais significativos, ja que
a alfabetizacdo em massa ocorreu, em determinadas regides, através da reforma
religiosa no Ocidente. O intercambio, o comércio e a industria, por outro lado, pouco
estiveram relacionados as habilidades alfabéticas populares ou a escolarizacdo. Na
Inglaterra, o desenvolvimento industrial ndo dependeu de uma for¢ca de trabalho
alfabetizada nem foi propulsor do aumento dos niveis de alfabetismo da populacéo.

Tais fatores foram significativos mais tardiamente, em outras localidades. A
preparacdo da futura forca de trabalho para a conduta, os ritmos e a disciplina
exigida na fabrica foi realizada através do desenvolvimento escolar, no qual o
alfabetismo desempenhava um papel primordial no processo de “treinar em ser
treinado”. Nado se trata, aqui, do alfabetismo alfabético, mas de um tipo visual,
experimental. Graff (1990, p. 51) reitera a necessidade da definicdo do conceito,
assinalando que é preciso fazer uma distingdo entre suas varias matizes que, apesar
de carregarem suas especificidades, estdo relacionadas: “[. . .] o alfabetismo
alfabético, o visual e o artistico, o espacial e o grafico [. . .], o matematico
(‘numerismo’), o simbdlico, o tecnoldgico e o mecanico, entre outros tipos”.

A abordagem historica apresentada possibilita a compreenséo de que ndo ha
um caminho unico a ser trilhado para alcancar o alfabetismo universal. Os contextos
e as abordagens que exerceram influéncia nas altas taxas de alfabetismo sé&o
distintas. Graff (1990, p. 51) ilustra tal diversidade: “Na histéria do mundo ocidental,
podem-se distinguir os papéis da escolarizacao privada e da publica na obtencéo de
altas taxas de alfabetismo popular, assim como a opera¢édo da educacéao informal e
da formal, da voluntaria e da compulséria”.

O alfabetismo de massa conquistado na Suécia, para exemplificar, ndo teve
influéncia nem da escolarizacdo formal, nem do desenvolvimento econdmico ou



cultural, mas dos esforcos conjuntos entre a Igreja Luterana e o Estado durante a
Reforma Protestante. Desde o século XVIII, todas as pessoas, inclusive mulheres,
tinham o alfabetismo de leitura como uma exigéncia legal. A partir da metade do
século XIX, a escrita foi incorporada, por um sistema escolar, ao alfabetismo
popular. Além da terra escandinava, Graff (1990, p. 54) afirma que “[. . .] as outras
Unicas areas que alcancaram tdo plena e rapidamente niveis quase universais de
alfabetismo antes do fim do século dezoito foram lugares de religido intensamente
fervorosa”.

A partir do periodo classico, lideres sociais, econdémicos e religiosos
perceberam que o alfabetismo, quando “[. . .] fornecido em instituicbes formais,
cuidadosamente controladas, criadas expressamente para o proposito da educacao
e estreitamente supervisionadas, poderia ser uma forca poderosa e Util na obtencao
de uma variedade de importantes fins” (Graff, 1990, p. 54). Assim, o alfabetismo
tornou-se uma forma de manter a ordem, a integracao e a coesao social.

Em meio as continuidades e descontinuidades deste percurso historico,
Antonio Vifiao Frago, que utiliza os estudos de Graff como referéncia, organizou
uma coletanea de artigos em cinco capitulos que deram origem ao livro
“Alfabetizacdo na sociedade e na histéria: vozes, palavras e textos” (1993a). No
ensaio “Do analfabetismo a alfabetizac¢do: analise de uma mutacédo antropoldgica e
historiografica® (1993b), o autor apresenta uma sintese de dois anos de leituras e
reflexdes sobre a literatura existente no que diz respeito a historia da alfabetizacao.

Na primeira metade do seculo XX, o foco estava sobre o analfabetismo,
causado pela escolarizacdo deficiente e tendo como “salvacdo” a alfabetizacao
desenvolvida através do sistema escolar. A partir da década de 1960, tendo maior
impacto nos anos de 1970, as investigacbes apontaram um novo olhar,
centralizando-o no processo de alfabetizacdo, seus agentes e modos de atuacao.

Frago apresenta os campos de investigacao que resultam dessa inversao no
objeto, nos métodos e no enfoque de pesquisa, nos quais Graff, irrefutavelmente,
esta inserido. Primeiramente, as relacdes entre alfabetizacdo, industrializacdo e
urbanizacdo foram consideradas sob novos enfoques. Em segundo lugar, o0s
aspectos ideoldgico-cultural-proselitistas tornaram-se evidenciados no processo de
alfabetizacdo em detrimento aos fatores estruturais sécio-econdmicos e geograficos.
O foco na alfabetizacdo como processo constitui a terceira area de estudo,
corroborando a existéncia de dois fendbmenos com evolucao distintas: o da difusao
da leitura e o da difusdo da escrita. Nas palavras de Frago® (1993b, p. 34):

[. . .] na alfabetizacao restringida [. . .] a escrita € uma arte de copista, um
desenho, e a leitura um canto. A cOpia e a repeticdo manifestam a
dependéncia da tradicdo oral, com o objetivo de fixa-la. Ao difundir-se a
alfabetizacdo e o texto escrito, por intermédio da imprensa, mudam as
relacbes com o mesmo: a funcdo de mediador desaparece e as condi¢fes
de comunicacdo, de coletivas, passam a ser individuais. A escrita usa o

® Esse ensaio foi redigido entre 1983 e 1984.
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“eu”, a criacdo e ndo o “ele”, a repeticao, e a leitura descobre o conteudo,
ndo a memorizacdo. O pluralismo da leitura significa sua individualizacéo.
Com isso abre-se um processo lento de incorporacgédo a cultura escrita, que
dura pelo menos trés séculos (do XVI ao XIX), com ritmos diferentes
segundo a classe, regido ou sexo.

A passagem de uma alfabetizacdo restringida para outra generalizada €, para
Frago, a histéria de uma mutacdo antropoldgica. Nesse processo, a tradicdo, o
costume e o0 grupo perdem seus papé€is. Os rituais coletivos nas sociedades
baseadas na tradicdo oral sdo substituidos pela escrita e pela assinatura nos fatos
marcantes da vida. Em quarto e ultimo lugar, a histéria da alfabetizacdo e a historia
da escola seguem caminhos independentes.

A partir da busca de novas fontes, métodos e técnicas de investigagdo foi
configurada uma mutacdo historiogréfica e possibilitada a analise do processo de
alfabetizacdo em periodos anteriores a 1850, uma vez que, desde a segunda
metade do século XIX e durante o século XX, a existéncia de censos de populacéo e
estatisticas educativas estatais configuravam esses documentos oficiais como a
fonte mais utilizada e acessivel. Assim, generalizacbes espacial, social e
temporalmente contextualizadas sobre a historia da alfabetizacdo foram passiveis de
serem realizadas no que diz respeito (1) a sua ambivaléncia funcional, (2) a
graduacéo e correspondéncia com a divisdo social do trabalho ou estrutura sécio-
ocupacional, e (3) a sua evolucao e difusdo erratica e irregular.

Sobre o0 primeiro aspecto, Frago propde uma distingdo entre uma
alfabetizacdo escolar, abstrata, geral, em que a aprendizagem é um processo
académico e no qual a leitura e a escrita sdo praticadas com objetivos em si
mesmas; e outra alfabetizacdo caracterizada por ser concreta, restrita, em que a
aprendizagem é consequéncia de um uso necessario efetivo da leitura e da escrita.
Ouso aproximar tal alfabetizacdo ao conceito de alfabetismo utilizado por Graff.

No que se refere a segunda conclusdo, o autor (1993b, p. 42) questiona o
produto do etnocentrismo académico-escolar que circunscreve a alfabetizacdo ao
dominio da leitura e da escrita, explicitando a necessidade de uma acepc¢do da
alfabetizacdo que englobe, também a “[. . .] capacidade para decifrar/decodificar
outros signos diferentes dos alfabéticos, especialmente os do mundo da imagem, do
namero e das formulacdes algébricas. Graff também propde esse alargamento do
conceito, explicitando os varios vieses do alfabetismo.

Por fim, a terceira generalizacdo caracteriza a alfabetizacdo como um
processo cumulativo, porém, nao linear e nem regular, permeado por retrocessos e
estancamentos que afetam grupos sociais e areas geograficas de maneiras e em
tempos diferentes. Novamente, é possivel relacionar, aqui, os estudos de Graff, uma
vez que esse autor enfatiza os diferentes contextos e abordagens que influenciam a
trajetoria do alfabetismo.

Os trés aspectos citados sdo indicativos das definicdes de Frago a respeito do
conceito de alfabetizacdo que utiliza. Ao caracterizar a alfabetizagdo escolar
restringindo-a a leitura e a escrita e ao associar uma outra concepcao de
alfabetizacdo com os usos sociais da leitura e da escrita, ampliando as fronteiras



para além dos signos alfabéticos, o autor deixa transparecer a necessidade ou da
extensado do significado do termo alfabetizacao para englobar ambos os enfoques ou
da diferenciacdo nominal dos dois processos: alfabetizacéo e alfabetismo.

Como Frago aborda a trajetoria do analfabetismo a alfabetizacéo, parece-me
que chegou 0 momento exato de apresentar Jenny Cook-Gumperz, uma vez que a
pesquisadora trata da trajetoria de alfabetizac6es multiplas a alfabetizacao escolar.
Na obra “A construcdo social da alfabetizacdo™ (1991a), a autora discute, no
segundo capitulo, através do enfoque historico, as relagBes entre alfabetizacdo e
escolarizacdo. Apresento, portanto, a centralidade do referido artigo intitulado
“Alfabetizacao e escolarizacdo: uma equacao imutavel?” (1991b). Cook Gumperz faz
um resgate das comparacfes possiveis entre esses processos, incluindo a mudanca
cognitiva e o desenvolvimento econdmico, salientando que essas relacdes, ja
guestionadas nas vozes de Graff e Frago, utilizam um parametro ocidental, letrado e
acabam desconsiderando circunstancias sociais e tradigdes histéricas, fundamentais
na definicdo do conceito em questédo, qual seja, a alfabetizacao.

Historicamente, o dominio da leitura e da escrita, ao ser alcancado mediante
a interacdo informal em grupos especificos, precedeu o desenvolvimento de um
sistema de educagcdo em massa. Assim, apesar de, no decorrer dos séculos XVIII e
XIX, tanto a alfabetizacdo quanto a escolarizacdo, como movimento social, terem
sido ampliadas, a ligacdo entre elas apenas foi constituida durante o Ultimo século.
Esta idéia é ilustrada por Cook-Gumperz (1991b, p. 34):

Portanto, pode-se argumentar que a mudanca a partir do século dezoito
ndo foi do total analfabetismo para a alfabetizacdo, mas sim de uma
multiplicidade dificilmente estimada de alfabetiza¢cbes, de uma idéia
pluralista acerca da alfabetizacdo como um conjunto de diferentes
habilidades relacionadas com a leitura e escrita para muitas finalidades e
secOes da populagdo de uma sociedade, até uma nogdo de alfabetizagao
escolar Unica, estandardizada, do século vinte.

Nesse excerto, a autora desvela o enigma do titulo do artigo: alfabetizacdo e
escolarizacdo ndo produzem, portanto, uma equacdo imutavel. Ao contrario: a
utilizacdo do termo alfabetizacdes, no plural, sinaliza a multiplicidade das préticas
sociais de leitura e de escrita frente a padronizacdo imposta pelo sistema escolar.
Novamente, aqui, a palavra alfabetismo/s - que emerge da traducéo de literacy -
plena da significacdo que Graff atribui a ela, seria bem-vinda.

Durante o século XVIIl, na Inglaterra, anteriormente a escolarizacao
organizada e, em muitas regifes, a industrializacdo, uma cultura letrada ativa estava
presente na vida das pessoas. Neste periodo de tempo, a capacidade incipiente de
leitura e assinatura do nome tomou uma nova roupagem, chegando a habilidade de
ler novos materiais e de adquirir informagdes originais. Livros, folhetos, almanaques,
cartazes com conteudos sociais, politicos e recreativos povoavam, portanto,
ambientes rurais e urbanos, ndo se restringindo, apenas, a classes ou grupos

® Originalmente, a obra intitula-se “The social construction of literacy”, sendo publicada em 1986.



determinados. A participacao intensa em contextos sociais era, portanto, a alavanca
para aprender a ler e a escrever.

A alfabetizacdo ndo era transmitida em instituicées especificas, mas adquirida
de forma semelhante as habilidades ocupacionais tradicionais. Para caracterizar
este contexto, dentre os excertos de Laqueur, historiador da cultura popular,
apresentados pela autora, destaco o0 que se segue: “As maioria das criangas
aprendia a ler e, talvez, a escrever com seus pais ou com vizinhos, sem licenca e
sem treinamento, em ambientes que até hoje e até mesmo no século dezenove 0s
observadores teriam hesitado em chamar de escolas.” (Laqueur, 1976a apud Cook-
Gumperz, 1991b, p. 37)

Quando a forca desta alfabetizacdo popular, no século XIX, foi relacionada a
causas politicas radicais, a escolarizacao limitada e controlada surgiu como uma das
alternativas para manter o radicalismo social sob o controle do sistema, tal como
Graff explicita. Em 1870, com a introducdo da escolarizagdo publica obrigatéria na
Gra-Bretanha, mais da metade da sociedade fora considerada alfabetizada, mesmo
que de forma restrita, j& que a lei reconhecia as praticas populares desenvolvidas
antes desta data. Nesse periodo, a crescente e gradual alfabetizacdo teve
consequéncias inesperadas para a classe trabalhadora que vislumbrava nela, e na
escolarizacdo, a melhoria da qualidade de vida. Foi a partir do advento sistematico
da alfabetizacdo e da escolarizacdo que a diferenciacdo por meio do progresso
escolar passou a ser evidenciada - compondo uma nova cisdo na sociedade, entre
0s escolarizados e 0s nao-escolarizados - e que uma nova forma de controle social
comecou a ser exercida através do curriculo.

O objetivo maior da escolarizacdo em massa, portanto, era controlar a
alfabetizacdo e ndo promové-la; controlar tanto as formas de expressao
guanto o comportamento que acompanham a passagem em direcdo a
alfabetizacdo. O desenvolvimento da escolarizacdo publica passou a
basear-se na necessidade de atingir-se uma nova forma de treinamento
social, para transformar os trabalhadores domésticos ou rurais em forga de
trabalho operario. (COOK-GUMPERZ, 1991b, p. 40)

Em sintese, a partir do século XVIII até o final do século XIX, duas correntes
de mudanca social resultaram na ampliacdo da alfabetizacdo e no desenvolvimento
da educacdo publica, mesmo que trilhando caminhos opostos. A primeira delas
refere-se a cultura letrada da sociedade em geral que caracterizava a alfabetizacéo
e a conquista da escolarizagcdo como intrinsecas ao desenvolvimento pessoal e
individual dos sujeitos. Depois, foi restrita a caracteristicas comportamentais e
morais de cunho disciplinador, instituindo as competéncias escolares. A segunda
corrente diz respeito ao advento da escolarizagcdo que, inicialmente, estava
relacionado aos movimentos de alfabetizagdo popular para, apos isso, permanecer
ligado a educacdo dos trabalhadores. A forca da cultura popular da alfabetizacéo,
portanto, estava sob o controle da escolarizacdo, conforme Graff também aponta,
mesmo que se refira ao termo alfabetismo.



AplOs enveredar pelos caminhos europeus e norte-americanos, faz-se
necessaria a circunscricdo as terras brasileiras, que sofreram forte influéncia dos
modelos lusos.

Maria do Roséario Longo Mortatti (2000), no livro “Os sentidos da
alfabetizac&o", fruto de sua tese de livre docéncia, realiza um estudo histérico sobre
0os métodos de ensino da leitura e da escrita durante a escolarizagdo inicial de
criancas tendo como delimitador cronolégico o periodo de 1876, ano de publicacéo
da Cartilha Maternal, do poeta portugués Jodo de Deus, e 1994, quando a pesquisa
documental foi encerrada. Espacialmente, a investigacdo circunscreve-se a
provincia/Estado de S&do Paulo em funcdo do papel desempenhado por ela na
organizacdo do sistema publico de ensino no Brasil. A partir de meados do século
XIX, intelectuais, administradores publicos e legisladores empenharam-se na
construcdo de um projeto de modernizacdo social com base na cultura e na
educacdo que, ao consolidar-se como um modelo de ensino publico, articulando
ensino normal e elementar, expandiu-se para outras provincias/Estados brasileiros.

Ao considerar o recorte da autora no que tange aos métodos de ensino da
leitura e da escrita, € possivel salientar que o conceito de alfabetizacdo abordado
implica nos processos de ensino e aprendizagem desses dois dominios,
relacionado-os a escolarizagdo. A autora elegeu quatro momentos historicos para
narrar a movimentacdo acerca dos métodos de alfabetizacdo. O primeiro deles
constitui-se na disputa entre os defensores do revolucionario “método Jodo de Deus”
para o ensino na leitura fundamentado na palavracédo e os partidarios dos métodos
sintéticos (soletracdo e silabacédo) considerados tradicionais, base das primeiras
cartilhas produzidas por brasileiros. No embate contra os referidos métodos, aliado a
importancia social e politica atribuida ao ensino da leitura, o “método Jodo de Deus”
surge como pressuposto cientifico consolidado e como fator de progresso social.

No segundo momento, tem lugar a acirrada disputa entre os defensores do
inovador método analitico no ensino da leitura e os partidarios dos tradicionais
métodos sintéticos, com énfase na silabacdo, que persistem na producdo de
cartilhas com tal fundamentacao. Entre 1890 e 1920, evidencia-se, ainda, a querela
entre os defensores do método analitico que se dividem em “mais modernos” e
“modernos” ao discutirem seu processamento: através da palavracdo, da
sentenciacdo ou da “historieta”.

O terceiro momento caracteriza-se pela disputa, datada do final da década de
1920, entre os defensores do método misto (analitico-sintético ou sintético-analitico)
e os partidarios do entdo tradicional método analitico. O debate enfraguece quando
a importancia do método comeca a ser relativizada. Com as bases psicolégicas dos
Testes ABC de 1934, o nivel de maturidade necesséria a aprendizagem da leitura e
da escrita passa a ser mensurado e os alfabetizandos, classificados.

A partir do final da década de 1970, é datado o quarto momento que se refere
a disputa entre os defensores da “revolucao conceitual” proposta por Emilia Ferreiro,
a partir de seus estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, que recebe a

® O ano anterior é o da primeira publicacéo.



discutivel denominacdo de construtivismo e os partidarios “[. . .] dos tradicionais
métodos (sobretudo o misto), das tradicionais cartilhas e do tradicional diagnéstico
do nivel de maturidade com fins de classificacdo dos alfabetizandos” (Mortatti, 2000,
p. 27). No momento final da coleta de dados, a autora aponta indicios de uma nova
disputa: entre os modernos defensores do construtivismo de base piagetiana e o0s
mais modernos partidarios do interacionismo fundamentado na psicologia soviética
de Vygotsky’. Diante dessa perspectiva, a alfabetizacéo é vista como um campo do
conhecimento interdisciplinar por exceléncia.

A partir do campo da historiografia e dos Estudos Culturais, “A invencao de
uma nova ordem para as cartilhas: ser maternal, nacional e mestra: queres ler?”, de
lole Maria Faviero Trindade (2004), é a publicacdo, como livro, da tese de
doutoramento da autora. Ao tratar da histéria do alfabetismo no Estado do Rio
Grande do Sul, séo focalizadas as cartilhas e os métodos de alfabetizacdo adotados
no periodo entre 1890 e 1930. Através de um processo intenso de garimpagem nas
cartilhas utilizadas na época, a autora percebe a presenca marcante do método
Jodo de Deus e do discurso em busca da “unidade de métodos e doutrinas” que se
destacaram na tentativa de conquista da exceléncia da alfabetizacao.

No primeiro capitulo, € discutida a “originalidade” da Cartilha Maternal e do
método de ensino da leitura que a orienta e explicitada a escolha feita pelo governo
gaucho ao adotar, oficialmente, o método Jodo de Deus. O capitulo seguinte trata da
contextualizacdo do projeto de Instrucdo Publica do Estado durante a Primeira
Republica a partir dos vieses positivistas e da pedagogia moderna. O método de
ensino intuitivo, o0 método de leitura Jodo de Deus e 0 modo de ensino simultaneo
balizam a reforma. Ao considerar a impossibilidade de importacdo e edicdo da
cartilha do poeta luso Jodo de Deus pelo governo gaucho, prescricbes para o
exame, aprovagdo e adocdo de cartilhas produzidas e distribuidas no Estado sédo
discutidas no terceiro capitulo.

Ao quarto capitulo cabe a analise das licbes das cartilhas adotadas (Maternal,
Nacional e Mestra) quanto aos métodos de ensino da leitura e da escrita que
sustentavam as producdes e a forma como se aproximavam da obra “original” do
poeta luso e de discursos circulantes da época. O capitulo seguinte aborda a
valorizagdo da lingua, vultos e simbolos na constru¢cdo da identidade nacional
republicana. O ultimo capitulo apresenta como as licdes das cartilhas “[. . ]
contribuiram para formar o sujeito ‘civilizado’, isto €, o/a bom/a filho/a, bom/a
aluno/a, e, por consequéncia, o/a bom/a trabalhador/a, o/a bom/a cidadao/a e o/a
bom/a brasileiro/a” (Trindade, 2004, p. 49).

Ao optar pelo termo alfabetismo, ao invés de letramento, a autora justifica,
claramente, que o primeiro esta mais proximo as palavras analfabetismo e
alfabetizacdo, associa-o as praticas sociais da leitura e da escrita e apoia-se na
definicho que Graff faz do conceito, uma vez que € polissémico. Além disso,
Trindade (2004, p. 35) diferencia alfabetizacdo de alfabetismo, relacionando o

” Recentemente, Mortatti (2007) realiza tal discussdo no ensaio “Letrar é preciso, alfabetizar néo
basta... mais?”.



primeiro conceito ao processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita e 0
segundo aos “[. . .] usos histdricos, culturais, sociais, etc., que se fazem dessas
habilidades, independentemente da qualidade e complexidade de dominio das
mesmas”.

A definicdo dos termos alfabetismo e alfabetizacdo ndo € realizada,
explicitamente, por todos os autores. Grande parte das producdes académicas exige
um processo de inferéncia da posicdo ocupada acerca do conceito abordado. Graff
(1990) enfatiza que esta definicdo € essencial aos estudos que tratam do assunto.

Durante a breve exposicdo acerca das investigacdes realizadas pelos
diferentes interlocutores, foram estabelecidas algumas relagbes no sentido de
aproximar seus discursos sobre as préaticas sociais e escolares de leitura e de
escrita. O panorama histérico aqui apresentado possibilitou a visualizagdo, através
dos estudos de Graff, Frago e Cook-Gumperz, da desconstrucdo do mito do
“alfabetismo-como-uma-via-para-o-desenvolvimento” e, através das pesquisas de
Mortatti e Trindade, da “querela dos métodos” que teve lugar no contexto brasileiro.
Além disso, foi possivel estabelecer uma trajetoria dos estudos sobre leitura e
escrita que iniciam pelo analfabetismo, passando pelos métodos e processos de
alfabetizacao até chegar aos conceitos de alfabetismo e de letramento. As préticas
de leitura e de escrita também podem ser contextualizadas historicamente: as
alfabetizacdes mudltiplas sdo estandardizadas pela alfabetizacdo escolar e, na
contemporaneidade, o/s letramento/s social e escolar disputam seus espacos.
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