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Introducéo

O modo como o individuo lanca méo de diferentes praticas da lingua escrita,
acessa diferentes campos de conhecimento e participa do universo cultural esta
diretamente ligado as experiéncias vividas conferindo-se certo grau de letramento.
Essa condicdo explica o seu locus na sociedade, carregado de valoragao social e
determinante da possibilidade de ser em um determinado meio.

Nesse contexto, a democratizacdo do saber implica a adesdo a formas de
producdo e transmissdo do conhecimento da cultura ocidental, industrial e urbana.
Além disso, € possivel afirmar que ndo existe nenhum conhecimento que néo esteja
materializado numa linguagem, uma vez que o pensamento conceitual € linguistico
(FIORIN, 2002:56).

Tais evidéncias tornam pertinente a aproximacao das questdes relacionadas
a aprendizagem da escrita aquelas do ensino de Histéria. Como forma de contribuir
para a superacdo da concepcdo empirista de ensino/aprendizagem, que reduz a
Historia ao dominio de conceitos, fatos, feitos e datas, e o ensino da lingua a
aquisicdo do coédigo da escrita, sua natureza alfabética e suas regras, com a
presente comunicacdo, ainda que de maneira muito sucinta, fornecemos alguns
elementos para uma melhor compreensao dos processos cognitivos inerentes a
relagdo entre a aprendizagem da lingua escrita e o desenvolvimento da consciéncia
historica.

Lingua escrita, pensamento e consciéncia

A escrita € um signo mediador do desenvolvimento humano, caracteristica
gue nos permite visualizar os processos cognitivos presentes em suas relacdes com
o desenvolvimento da consciéncia histérica. Enquanto mediador externo, essa
modalidade linglistica favorece a organizacdo do pensamento. Auxiliando o ser
humano em tarefas que exijam memdria ou atencdo, a escrita constitui-se como
representacdo da realidade, referindo-se a elementos ausentes do espaco e do
tempo presentes, prestando-se, além disso, como uma ferramenta que ajuda a
manipular a palavra (OLIVEIRA, 1993; REGO, 2001) para fins de comunicacéo.

Engquanto mediador interno, a escrita favorece as possibilidades de pensar,
organizar, lembrar, planejar, arquivar etc., cuja ocorréncia promove uma
transformacdo no modo do sujeito operar sobre o mundo, modificando-se também
sua auto-imagem e sua maneira de relacionar-se socialmente. Ao se revelar como
instrumento interno, a lingua escrita, em seu aspecto mediador e semidtico, pode ser
compreendida, simultaneamente, como um espaco de manifestacdo e constituicao
da consciéncia.

! Essa comunicacéo foi elaborada a partir do texto original da tese de doutoramento intitulada “Relacdes entre
lingua escrita e consciéncia histérica em produgdes de criangas e adolescentes”, Sdo Paulo: FEUSP, 2007.



Vygotsky levou em conta que as palavras tém um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolu¢do da consciéncia como
um todo, sendo uma palavra considerada um microcosmo da consciéncia humana
(AGUIAR, 2000). A relacdo mediada entre pensamento e linguagem inclui a palavra
como signo, instrumento convencional de natureza social. A analogia basica entre
signo e instrumento, segundo Vygotsky, repousa na funcdo mediadora que o0s
caracteriza.

Além de Vygotsky, Bakhtin, em seus estudos sobre a linguagem, também se
preocupou em examinar aspectos semioticos da consciéncia tomando como base o
materialismo dialético. De maneira geral, seu pensamento apresenta uma
preocupacdo com a linguagem inserida num contexto socio-histérico de uso, pois,
como ele mesmo aponta, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades
enunciativas concretas (para o locutor, a construcdo da lingua esta orientada no
sentido da enunciagdo da fala) (BAKHTIN, 1986, p. 92). Toda relagdo social é
entendida como ideoldgica e tudo o que é ideoldgico possui um significado e remete
a algo material que esta fora de si mesmo. Nesse sentido, tudo o que é ideoldgico é
um signo e, dessa forma, sem signos nao existe ideologia. O locutor serve-se, em
especial, da palavra, a qual possui uma caracteristica ideologica que a torna signo
para a consciéncia. Cada signo ideolégico ndo € apenas um reflexo da realidade,
mas também um fragmento material da mesma realidade e um fenémeno do mundo
exterior que se apresenta como a encarnacdo material da consciéncia. A
consciéncia s6 se torna consciéncia quando se impregna de conteudo ideoldgico
(semidtico) e, conseglentemente, somente no processo de interacdo social
(BAKHTIN, 1986, p. 34). O homem, fora das condi¢des sécio-econdmicas objetivas,
fora da sociedade, ndo tem consciéncia (FREITAS, 2002).

As consideracdes de Vygotsky e Bakhtin em torno da relacdo palavra e
consciéncia sdo importantes neste estudo na medida em que nos permitem
vislumbrar aspectos dos processos cognitivos que podem estar presentes na relagéo
lingua escrita e consciéncia historica.

Tomamos como referencial o conceito de consciéncia historica elaborado por
Rusen (2001a, 2001b, 2004, 2005), para o qual a acdo intencional do homem é
fundamental & sua existéncia. Dialeticamente, ao satisfazer uma necessidade, o ser
humano cria outra que Ihe é nova, desconhecida e que, simultaneamente, 0 move
no sentido de apreender a novidade. Assim, o processo de compreender sua
experiéncia no tempo é sempre novo e lhe possibilita a constituicdo de um arsenal
cognitivo que subsidia sua projecdo no futuro. Por isso também € intencional e tem
um sentido.

A perspectiva do autor abre horizontes de andlise para o ensino de Histéria e
amplia o olhar sobre a aprendizagem na medida em que o estudante ndo é tomado,
a priori, como um ser “sem consciéncia”, mas como alguém que possui uma maneira
propria de enxergar a relacao entre o presente, o passado e o futuro. O ensino de
Histéria passa, entdo, a ter como principal tarefa criar possibilidades de
desenvolvimento da consciéncia histérica do estudante. Risen afirma que, quando a
consciéncia historica € compreendida como aprendizagem, a competéncia narrativa



configura-se como seu elemento essencial. Tal competéncia é definida como a
habilidade de a consciéncia humana realizar procedimentos que dao sentido ao
passado, tornando efetiva uma orientacdo temporal da vida pratica no presente
através da recordacao da realidade passada. Nessa perspectiva, a possibilidade de
narrar € fundamental uma vez que a narrativa histérica € mais do que um modo
especifico da historiografia. Intérpretes contemporaneos como RICOUER (1994)
apresentam a narrativa histérica como um procedimento mental basico que da
sentido ao passado com a intencdo de orientar a vida pratica no tempo.

As relacdes entre tempo e narrativa demonstram que a compreensdo do
tempo é uma producdo linguistica. Simultaneamente, ha um movimento em que as
operacdes discursivas envolvidas na narrativa implicam também um processo
constitutivo da compreensdo do mundo pelo homem, envolvendo, ainda, a
constituicdo do proéprio ser.

Sendo a consciéncia histérica uma operacdo mental de constituicdo de
sentido, a competéncia narrativa configura-se como sua competéncia especifica e
essencial, a qual se manifesta pela funcéo, pelo conteddo e pela forma. A funcéo
pode ser chamada de “competéncia para a orientacdo historica” (capacidade de
compreender que o passado é uma fonte de referéncia para o presente); o contetdo
seria a “competéncia para a experiéncia histérica” (a possibilidade de entender que
pessoas viveram em outro tempo, fizeram opc¢des, constituiram experiéncias que
sdo diferentes das nossas), enquanto que a forma se configura na “competéncia
para a interpretacdo histérica” (capacidade do ser humano em atribuir significados
as transformacdes sofridas no tempo).

Quando a aprendizagem é compreendida como uma qualidade especifica dos
procedimentos mentais da consciéncia histérica, a quantidade de conhecimentos
que o sujeito detém ndo é um critério considerado adequado para avaliar seu
desenvolvimento. Por outro lado, quando o sujeito aprende Historia para utiliza-la na
analise de aspectos de sua vida pratica, compreender a experiéncia do tempo,
interpretando-a na forma de histéria, € possivel dizer que houve aprendizagem, pois
houve desenvolvimento da consciéncia historica.

E importante ressaltar que a compreenséo do passado — que se da na forma
de narrativa e, portanto, se constitui na competéncia narrativa — esta envolta nas
deliberacbes morais que conectam passado, presente e futuro em torno de uma
realidade visivel ao sujeito que a enuncia.

Para estabelecer os parametros de avaliacdo de desenvolvimento e
transformacao da consciéncia historica, recorremos a tipologia elaborada por Risen
(2004, 2005) justamente com a intencdo de possibilitar a compreensdo da
consciéncia histérica como aprendizagem.

O autor aponta quatro tipos de consciéncia que ndo podem ser tomadas nem
numa perspectiva evolutiva, nem como mutuamente excludentes: a tradicional, a
exemplar, a critica e a genética. Elas podem ser encontradas néo so entre diferentes
pessoas gue vivem numa mesma época, mas na consciéncia de uma so6 pessoa. O
quadro a seguir possibilita uma visdo geral das caracteristicas dos tipos de
consciéncia historica:



Quadro 1: Os quatro tipos de consciéncia historica’

Consciéncia Historica

Tradicional

Exemplar

Critica

Genética

Experiéncia do tempo

Tempo é experienciado
como origem e
repeticao

Representacgéo de
regras gerais de
conduta ou sistemas de
valores

Problematizacéo das
formas atuais de vida e
sistemas de valores

Transformacgéo de
formas de vida
desconhecidas em
algo apropriado

Padrdes de
significancia histérica

Permanéncia de uma
forma de vida
obrigatéria no
transcurso do tempo

Regras da vida social
temporalmente
invariaveis/ validade
temporalmente
invariavel dos valores

Quebra de padrées de
significagéo historica
pela negagéo de sua
validade

Evolucdo na qual
formas de vida mudam,
se transformam, para
manter sua
permanéncia

Orientagéo da vida
externa

Afirmacéo de ordens
pré-estabelecidas por
consenso a partir de
uma vida comum valida

Estabelecimento de
regularidades

entre situacdes
peculiares e aquilo que
aconteceu ou que
poderia ter acontecido

Diferenciacéo entre seu
préprio ponto de vista e
obrigagdes pré-
estabelecidas

Aceitacdo de diferentes
pontos de vista em uma
perspectiva abrangente
de desenvolvimento
comum

Orientacao davida
interna

Internalizacéo de
formas de vida pré-
estabelecidas por
limitagéo — assumir
papéis

Relacionar conceitos
proprios a regras e
principios gerais —
legitimagé&o de papéis
por generalizacéo

Auto-confianca por
refutagcdo de obrigacdes
externas — criacéo de
papéis

Mudanca e
transformacéo de auto-
conceitos como
condigao necessaria de
permanéncia e
autoconfianga —
equilibrio de papéis

Relacdo com os
valores morais

Moralidade é pré-
estabecida a partir de
uma ordem obrigatoria;

Moralidade é a
generalizagao das
obrigages em valores

Quebra do poder moral
dos valores pela
negacéao de sua

Temporalizagdo da
moralidade — chances
de desenvolvimento

Validade moral e sistemas de valores validade tornam-se uma
inquestionavel condigcdo de moralidade
estabelecida pela

tradicdo

Relagdo com o
discurso moral

A razdo dos valores

esta em seu efetivo pré-

estabelecimento o que
os habilita a resolver
guestdes morais

Argumentar por
generalizacao, fazendo
referéncia a
regularidades e
principios

Estabelecer valores
criticos e ideologia-
critica como importante
estratégia dos discursos
morais

Mudanca temporal se
torna um argumento
decisivo na validacédo
de valores morais

Em nosso trabalho, para efeitos de analise, concentramo-nos nas
caracteristicas referentes a categoria experiéncia de tempo e relagdo com o discurso
moral. Em alguns momentos, quando foi possivel vislumbrar evidéncias nas
producdes, apontamos alguns aspectos referentes as outras categorias.

A producéo textual do estudante como espaco de dialogia

O corpus do presente trabalho é constituido por 134 produc¢des textuais de 67
estudantes coletadas ao longo de 3 encontros, no periodo compreendido entre
agosto e outubro de 2006. Foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Joao XXIlII, situada no jardim Jodo XXIlI, bairro do Butant&, na cidade de S&o Paulo.

No primeiro encontro com o0s estudantes, de 11 e 16 anos, apresentamos
oralmente como situagdo motivadora o caso de denuncia de discriminacéo racial
feita pelo jogador do time de futebol do S&o Paulo Futebol Clube conhecido pelo
apelido de “Grafite”. O episédio teve lugar no dia 13.04.05°, num jogo entre aquele
time e o Quilmes, time argentino, momento em que, segundo “Grafite”, o jogador De

2 Extraido de Riisen (2005, p. 29). Traducéo livre.

% A coleta dos dados ocorreu um ano e meio apos o incidente. Optamos por manté-la no desenho, pois fez parte
do estudo piloto realizado em 2005, o qual demonstrou a adequacdo do tema aos propoésitos do estudo.
Importante ressaltar que os alunos néo tiveram dificuldades para se lembrar do episédio, mesmo depois de tanto
tempo.



Sabato o xingou de “macaco”. ApGs a conversa inicial, solicitamos a producédo de um
texto (denominada P1), a partir da seguinte consigna: Escreva um texto contando para
mim se vocé ja viveu ou presenciou alguma situacdo parecida com esta que acabamos de
conversar. Nesse texto, também me explique por que fatos como o vivido por “Grafite” e
esse que vocé relatou acontecem. Por fim, escreva 0 que vocé acha que precisaria ser feito
para que a gente possa lidar com situagées como essas.

Ao considerarmos que a producdo, enquanto atividade linguistica, € um

discurso construido na relacdo interlocutiva, lemos o primeiro texto produzido com a
intencdo de elaborar uma problematizacdo que se configurasse como uma
contrapalavra. Essa problematizacao foi apresentada aos alunos na forma de cinco
textos elaborados pela pesquisadora, lidos em voz alta no segundo encontro
(chamado por noés de momento de ampliacdo da reflexdo histérica e lingtistica). O
objetivo da atividade, compartilhado com os estudantes, era colher elementos que
pudessem ser acrescentados a P1, a qual seria reescrita na sessdo seguinte. Na
terceira e Ultima sessao, realizada apds alguns dias da segunda, os estudantes
foram convidados a retomar P1 e reescrevé-la a luz de uma nova leitura e daquilo
que havia |lhe chamado a atencdo no debate realizado na sessdo anterior. Essa
producao foi chamada de P2.
Uma vez que nosso objetivo era o de estudar a relacdo entre consciéncia historica e
lingua escrita, interessava-nos, além de apreender aspectos da consciéncia histérica
do sujeito, perceber movimentos de transformacéo linglistica e tematica em
diferentes producgdes, tanto na escrita, quanto na reescrita. Assim, nossa hipétese
centrou-se na idéia de que era nesse espaco constitutivo, mediado pela linguagem,
que a consciéncia poderia se transformar. Na andlise das producdes esperava-se
colher indicios dos processos reflexivos em torno da lingua envolvidos diretamente
com essa transformagéo, indicando um movimento simultdneo de desenvolvimento
na expressao e formalizacao da escrita.

Na comparagdo entre P1 e P2, percebemos a recorréncia de algumas
estratégias adotadas pelos estudantes. Essas recorréncias, organizadas em
categorias, tornam possivel 0 mapeamento de algumas caracteristicas da relacdo
procuramos desvelar. Assim, no conjunto das producdes escritas dos estudantes
(P1 e P2), ganhou corpo aquilo que convencionamos chamar de estratégias globais
de reescrita, caracterizadas por movimentos estruturais, discursivos e tematicos que
configuram a diferenca (e por que nao dizer, o avango) de P1 para P2. Com base
nessas estratégias, foi possivel identificar trés grandes categorias: Eliminacéao,
Insercé@o e Novo Texto.

Estreitamente vinculados as estratégias globais, identificamos também
movimentos no interior dos textos, configurando as operagfes linguisticas que se
corporificam no processo de reescrita, tais como a supressao (quando palavras,
frases ou paragrafos foram retirados de uma producédo para outra); o deslocamento
(mudanca do lugar de palavras, frases ou paragrafos inteiros); a adicao (insercéo de
novos dados, informacfes ou idéias que ndo existiam na primeira versao da
producao) e a substituicdo (movimento em que o0 autor se colocou de outro lugar no
texto), ja apontadas por outros estudos sobre a reescrita (FIAD, 1990).



A relacado entre as estratégias globais (e suas subcategorias) e as operacdes
linglisticas no processo de reescrita, tal como foram encontradas no corpus da
pesquisa, podem ser sintetizadas no seguinte quadro:

Quadro 2: Categorias de Estratégias Globais e Operacdes Linguisticas presentes na reescrita

Estratégias Globais de Reescrita
Operagdes
Categorias Subcategorias Lingiisticas
1. Por Selecéo Supresséo
A. Eliminagéo 2. Por Sintese a
3. Por Supress&o Substituicéo
1. Inicio Supresséo
2. Inicio e Final
3.1. Com separadores Substituicio
B. Insergao 3. Final 3.2. Desarticulada
3.3. Articulada Deslocamento
4. Intermediéria .
5. Entremeada Adicéo
C. Novo Texto Adicéo

No espaco desta comunicagdo, escolhemos apresentar a analise de apenas
um exemplar da categoria Insercdo a fim de demonstrar as caracteristicas da
relacdo entre lingua escrita e consciéncia historica que conseguimos mapear. Tal
analise tomou como referéncia o paradigma indiciario proposto por Guinzburg
(1989). A partir de dados aparentemente negligenciaveis, foi possivel vislumbrar
aspectos da consciéncia historica, que, no seu conjunto, séo inatingiveis. O trabalho
com indicios parece legitimado, principalmente, pelo fato de que a linguagem faz
parte de um sistema de comunicacdo que se estabelece entre interlocutores, numa
alternancia das falas (ABAURRE, FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1997). As
reelaboracbes e generalizagdes indicaram-nos movimentos dos sujeitos em
constituicdo e possibilitaram, através das formas pelas quais eles se relacionam com
o0 tempo na escrita, levantar hipéteses sobre as caracteristicas da relacdo entre
lingua escrita e consciéncia historica.

A diversidade de subcategorias e de operacdes linguisticas (em particular a
de adicdo que foi predominante) encontradas no grupo Insergéo indica os esforgos
dos estudantes na busca de ampliar os sentidos a partir do momento de ampliacao.
No corpus de nosso trabalho, identificamos 5 Estratégias Globais de Insercdo: no
inicio do texto (Inicio); no inicio e no final simultaneamente (Inicio e Final); somente
no final (Final); um bloco no meio do texto (Intermediéaria) e, por ultimo, em diversos
pontos da producdo (Entremeada). Apresentamos aqui a analise de um dos oito
casos de Insercdo Intermediaria. Essa estratégia caracteriza-se pelo movimento em
que o estudante adiciona informacdes em bloco no meio do texto. Foram utilizadas
operacgOes linglisticas de supresséo, deslocamento e de adi¢cdo para reescrever o
texto nessa configuracéo, a exemplo do que fez a autora do conjunto® 24.5°;

* Para nao gerar ambiglidade, consideramos oportuno chamar as duas produc¢des de cada estudante de
“conjunto”. Quando nos referirmos a cada uma delas utilizaremos o termo “produgdo” ou nos referiremos a P1 e
P2.



Quadro 3: Categoria de Insercéo Intermediéria — Conjunto 24.5°

PRODUCAO 1 PRODUCAO 2
1) Ja vivi com meu avo. Isso foi uma 1) Ja convivi com meu avd. Isso foi uma
umilhacdo tdo grande que fica muito mal. umilhacdo tao grande que figuei muito mal.

2) Acontece porque pessoas brancas se acham | Mas gragas a deus a princesa isabel, libertaram
melhor do que as negras, néo e todas pessoas | 0s escravos porgue na minha opinido um
brancas mais muitas sim. depende do outro ndo importa se é negro,

3) Parando o racismo que todo mundo tem se branco, amarelo, azul, marron, rosa. um

as pessoas brancas nao fossem racista para e | depende do outro.

muito bom. E muita falta de respeito Deus fez | E isso que eu falo ndo seja racista diga ndo
todo mundo igual. Ndo importa se é artista, ao racismo e diga sim para as pessoas

famoso, cantor, atriz, autor, pediatra, negras. Ndo importa se é, artista famosa,
professor, mendigo, sujo, limpo, branco, cantor, atriz, autor, pediatra, professor,
preto etc. mendingo, sujo, limpo, brano, preto etc. E

_ uma falta de respeito Deus fez todos iguais
E ISSO QUE EU FALO NAO SEJA RACISTA. | ndo importa por cor e nem por classe social.
DIGA NAO AO RACISMO E DIGA SIM PARA | O ser humano néo tem respeito por

AS PESSOAS NEGRAS. ninguem, sim mas muitos ndo. O governo
brasileiro n&o faz absolutamente nada. Se

(o restante da folha foi ocupado pelas frases eles faziam alguma coisa, ndo deixaria 0s

acima, em letra mailscula e grifadas) No verso, | bandidos tomar conta de Séo Paulo.

a estudante escreveu: Apesar de situacdes como essa ninguem

pode ficar cusegado na sua propria casa o
N&o porque o ser-humano néo tem respeito | que é iSso um governo 0 um povo gue so
por ninguem alguns sim mais muitos ndo. O | promete que fala que vai fazer aquilo e isso

governo brasileiro ndo faz absolutamente e néo faz nada.

nada. Se eles faziam alguma coisa nao Situacdo que o governo ndo tomar ninguem
deixaria os bandidos tomar conta de S. podera fazer. So piora nunca porque pessoa
Paulo. gue nasce racista morreraracista.

Apesar de situagcbes como essa ninguém
pode ficar cusegadas na sua propria casa o
gue é isso um governo 0 um povo sO que
promete que vai fazer isso e aqui nao acredito
em ninguem s6 na minha propria familia e
Deus. Situa¢cdes que o governo nédo tomar
ninguem mais podera fazer nada sé piora o
mundo. O racismo ndo parara nunca porque
pessoa que nasceu rascista morrera racista.

A P2 de 24.5 apresenta indicios de um trabalho linguistico complexo. Sao
realizadas inimeras operacdes de deslocamento e supressdo, aparecendo também
algumas substituicdes. A ampliacao das referéncias temporais é evidente, ja que em
P1 a estudante utilizou-se do passado para mostrar continuidades e semelhancas
em relacdo ao presente (“Ja convivi com meu avo. Isso foi uma umilhacdo tao
grande que fiqguei muito mal”), enquanto que, em P2, utiliza-se do passado também
para mostrar rupturas (“Mas gracas a deus a princesa Isabel, libertaram os

® Os conjuntos das producg@es 1 e 2 foram identificados atribuindo-se um ndmero aleatério ao autor dos textos
seguido da indicacdo da sua série. Assim, “conjunto 24.5” significa conjunto das produgdes (P1 e P2) do aluno
24 da 52 série.

® Em negrito, os trechos de P1 que permaneceram em P2.



escravos”). No caso especifico desse enunciado, parece-nos que 0 “mas” foi
utilizado num contexto em que a sua humilhacgéo foi associada aquela dos escravos.
A libertacdo pela Princesa lIsabel foi um ato que possibilitou a diminuicdo dessa
humilhac&o. Nesse sentido, parece-nos que a estudante utilizou-se do passado para
mostrar uma ruptura que tem relacédo direta com o seu passado pessoal. A frase
seguinte (“E isso que eu falo nfo seja racista diga n&o ao racismo e diga sim para as
pessoas negras”) era, em P1l, um slogan que aparecia isolado e, em P2, foi
incorporada e aproximada da referéncia ao ato da Princesa Isabel como se a autora
desejasse reforcar que a transformacéo é possivel, basta olhar esse exemplo do
passado. Esse fragmento nos permite entrever caracteristicas de uma consciéncia
histérica exemplar.

No entanto, a referéncia a um passado mitico religioso — utilizada como base
para a argumentacao sobre a necessidade de se mudar o estado das coisas — indica
a presenca simultanea de caracteristicas da consciéncia histérica tradicional, na qual
o tempo € experienciado como origem e repeticdo. A estudante justifica que o
preconceito precisa acabar para dar lugar a igualdade. Para justificar essa
prerrogativa, ela invoca o momento da Criacdo (“Deus fez todo mundo igual”). A
igualdade divina elimina as diferencas da existéncia, sejam elas de funcao social ou
de aparéncia (“... Deus fez todo mundo igual. Ndo importa se é artista, famoso,
cantor, atriz, autor... sujo, limpo...”), sejam referentes ao lugar social ocupado pelo
sujeito (... Deus fez todos iguais ndo importa por cor e nem por classe social”).

Considerando todo o corpus da pesquisa, 0 pressuposto da existéncia de
igualdade entre os seres humanos no momento da Criacdo, que esta na base da
justificativa anti-racista, aparece na producao de 7 estudantes (4 da 52 e 3 da 89) e
demonstra uma compreensao de que os problemas do presente sdo causados pela
quebra de uma ordem divina pré-estabelecida e que precisa ser restaurada para o
bem comum. Dessa maneira, 0 racismo ndo € compreendido em seus elementos
sécio-histdricos, mas como uma anomalia temporal, dentro de uma compreensao
medieval do tempo em que

a ligacao entre os diferentes acontecimentos ndo é dada por uma sequéncia
temporal causal ou espacial, mas sim pela Providéncia Divina: para esta
apreensdo, 0 aqui-agora ndo € a transi¢do entre o passado e o futuro, mas o
momento em que ambos realizam o plano da salvacdo, que sempre existiu e
gue simultaneamente continua sendo cumprido no futuro (CERRI, 2000, p.
59)

A concepcéo mitica do tempo que a estudante possui perpassa ambas as
producdes, mesmo quando, de P1 para P2, houve ampliagcbes tanto na
consideracao dos condicionantes do presente, quanto na relacdo presente/passado.
Isso evidencia que fornecer uma maior quantidade de informacfes objetivas nao
implica promover necessariamente uma transformacdo da consciéncia histérica do
sujeito. O sistema de valores que fundamenta sua concepg¢éo é a base sobre a qual
ele elabora os critérios de julgamento determinantes para sua acdo e que
configuram o modo de apreenséao da realidade objetiva.



Percebemos que a insercdo do tipo Intermediaria permite a apreensao de
mais alguns fragmentos da consciéncia historica pela inser¢cdo de novas idéias ou
consideracdes num ponto especifico do texto. O movimento se da em meio a busca
de uma melhora na expressdo do que foi dito em P1l. As operacdes linguisticas
utilizadas mais freqientemente sdo as de substituicdo e de adicdo, marcando o
esforco do sujeito para se apropriar de recursos fornecidos no momento de
ampliacdo que, a seu ver, lhes permitiram desenvolver uma idéia apresentada muito
primariamente em P1.

Algumas consideracdes

A andlise apresentada procurou demonstrar que, ao se utilizar da lingua
escrita para produzir seus discursos, os estudantes langaram mao de uma série de
estratégias e operacdes discursivas. Reorganizacbes de varios niveis foram
percebidas nos textos em busca de uma melhora na expressao aliadas a insercao
de dados e idéias que surgiram apés o momento de ampliacdo. Algumas
transformacdes nas producdes trouxeram indicios de operacdes da competéncia
narrativa e, nesse sentido, apontaram para a emergéncia de novos fragmentos da
consciéncia histérica. Em alguns casos, o contato do estudante com esses
fragmentos num contexto mediado pela escrita potencializou o desenvolvimento da
consciéncia historica.

Foi possivel perceber que, na maior parte dos textos, as estratégias globais e
as operacdes linglisticas que os estudantes langcaram mao tinham a intencao de
atribuir sentido a seus discursos, buscando alternativas para o dizer na composi¢cao
de seu trabalho.

A relacdo imbricada entre a aprendizagem da lingua escrita e o
desenvolvimento da consciéncia histérica é a principal conclusédo extraida da anélise
das producdes escritas dos estudantes. No processo de reescrita, 0 contato com
novas informacdes e formas de dizer favoreceu a emergéncia de idéias e o
estabelecimento de relacbes que ndo estavam evidentes inicialmente. E, nesse
sentido, além da consideracdo de mais aspectos no discurso do aluno, o didlogo
mediado que lhe foi permitido, em alguns casos, potencializou a transformacéo da
sua forma de pensar. A expansdo dos modos de dizer esteve, portanto,
estreitamente relacionada a um processo em que 0 estudante evidenciava, nas
operacOes da competéncia narrativa (experiéncia, orientagcdo e interpretacdo), sua
maneira de compreender o tempo.

O outro movimento deixa evidente, simultaneamente, que, a potencializagao
da competéncia narrativa amplia a possibilidade de aprofundar as reflexdes sobre o
como dizer. Consideracdes em diferentes niveis (fonoldgica, sintatica, gramatical e
linglistica) foram realizadas pelos estudantes, melhorando a expressao da idéia.
Constatamos, a partir dai, que a maior explicitacdo de fragmentos da consciéncia
histérica, evidentes em nosso trabalho pelas maneiras como os estudantes se
utilizaram do tempo em suas narrativas, favoreceu as reflexdes sobre o sistema de
representacao da lingua escrita.



Investir na aprendizagem da lingua escrita no contexto do ensino de Historia
significa potencializar a capacidade do sujeito de refletir sobre o mundo,
apropriando-se dele e constituindo-se nessa relacdo. Trata-se de configurar o
aprender como experiéncia no sentido benjaminiano, em que a retomada da
capacidade de narrar significa, simultaneamente, operar um deslocamento em que
sua humanidade é compreendida no ambito do coletivo, e que o tempo seja o colo
gue o recebe, o embala e lhe permite enxergar novos horizontes. Nesse sentido,
lingua escrita e consciéncia histérica ndo se constituem prioritariamente como
objetos isolados que precisam ser apreendidos para tornar o individuo capaz de algo
a posteriori. A sua aprendizagem integrada sobre essas novas bases ja é, em si, 0
préprio processo de transformacéo e emancipacao.
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