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OLHAR PSICANALITICO NA AQUISICAO DA APRENDIZAGEM DA LEITURA E
ESCRITA COM FATORES FONOLOGICOS E COGNITIVOS PRESERVADOS

Resumo

Esta comunicacéo visa discutir as armadilhas do inconsciente na aprendizagem da
aquisicao da leitura e escrita em criancas do Ensino Fundamental. Baseiam-se nos
achados bibliograficos sobre maturidade emocional (Lacan 1989; Freud, 1914),
cognitiva (Ferreiro e Teberosky, 1991; Fernandez, 1994; Condemarin, 1989;
Vigotski e Luria, 1999) e fonolégica (Zorzi, 2003; Carnio e Santos, 2005)
relacionando as contribuicdes da fonoaudiologia e da psicandlise na educacéo.
Observa-se, portanto que a aprendizagem ndo € um fator que depende apenas do
aspecto cognitivo do aprendente, mas também das fontes libidinais do desejo de
aprender correlacionando o estudo do inconsciente com o funcionamento de todo
aparelho psiquico — pensamento, cognicdo, desenvolvimento e organizacdo de
idéias. Palavras-chaves: leitura e escrita, aprendizagem, psicanalise, fatores
fonologicos, cognicéo.

As falhas na aprendizagem é um assunto que ganha relevancia no cenario
educacional contemporaneo. Os disturbios ou dificuldade de aprendizagem tornam-
se 0 mal do século XXI, visto que na sociedade tecnoldgica atual ndo ha espaco para
0 ndo aprender. Tendo em vista estes aspectos, o presente trabalho tem como objeto
de estudo a visdo psicanalitica da aprendizagem da leitura e escrita, pretendendo
assim mostrar através de levantamento bibliografico que a aprendizagem néo € um
fator que depende apenas do aspecto cognitivo do aprendente, mas que outros
fatores como o0 social, bioldgico, emocional e maturacional estdo envolvidos e
interligados.

No decorrer do trabalho de pesquisa os aspectos investigados foram a maturidade
emocional, cognitiva e fonologica; a fase de desenvolvimento do processo de leitura
e escrita; correlacionou o estudo do inconsciente com o funcionamento de todo o
aparelho psiquico e relacionou as contribui¢cdes da psicanalise na educacéo.

Este estudo realizou-se através da pesquisa bibliografica permeada pelos estudos
realizados na educacao pelos pesquisadores Piaget, Vygotsky e Wallon; na vertente
da psicanalise destacou-se o enfoque de Freud e Lacan e em seguida utilizou-se de
estudos realizados por Navas e Zorzi na area da fonoaudiologia. Por meio da
discusséo e reflexdo sobre os estudiosos pode-se chegar a algumas consideracoes
como uma contribuicéo de estudo.

Na década de 70 a crianca que melhor aprendia era aquela que apresentava nos
testes de inteligéncia pontuagdes (QI) na faixa de 90 a 110 ou mais e aptidoes
especificas para linguagem e raciocinio matematico. O processo de aprendizagem



nessa visdo resume-se a capacidade intelectual, onde a quantidade de respostas
corretas era valorizada.

Atualmente, a maneira de abordar o ato de aprender ultrapassa a premissa basica
das habilidades e competéncias intelectuais. Sabe-se que este fato esta diretamente
ligado ao desenvolvimento global da crianca, que envolve fatores cognitivos,
fonoldgicos, emocionais e maturacionais (CONDEMARIN, 2005, p.34-36). Isto nos
leva a crer que nem sempre a oportunidade garante aprendizagem, mesmo que 0
aprendiz tenha condicdes cognitivas e linglisticas preservadas. Por isso o olhar
profissional deve ser centrado nas reais questdes que envolvem este nao aprender e
as dificuldades nele manifestadas.

Os problemas de aprendizagem manifestam-se em situagbes mais formais de
ensino e refletem na diminuicdo do desempenho académico nas areas de linguagem
escrita e célculo. Essas consideracdes tedricas nos ajudam a pensar nas possiveis
causas das dificuldades de inUmeras criangas, em aprender a ler e escrever. Além
de um déficit de processamento fonolégico, podemos inferir que o processo de
aprendizagem ndo é o mesmo para todas as crian¢as e que seu fracasso ou sucesso
dependera também de fatores individuais (NAVAS, 2002, p. 8).

Considerando que a psicandlise denuncia a faléncia da primazia da razédo e da
vontade, o homem, por esta Optica, € sujeito de um funcionamento inconsciente e
acionado por desejos desconhecidos — “onde falta simpatia, a compreensao néo vira
facilmente” (BARONE, 1998, p. 19).

O conhecimento € o objeto de desejo que circula entre o professor e o aluno.
Segundo Lacan o pensamento se constitui na relagdo com o outro e o inconsciente é
estruturado na linguagem. A reflexdo de Lacan é notavel ao demarcar que o “desejo
s6 pode surgir na relacdo com o Outro” (DOR, 1989, p. 144).

Diante desta logica é indispensavel discutir a dindmica das diferentes capacidades
cognitivas do aluno e de como acontece o seu funcionamento psiquico diante da
aquisicao do saber, para que nao ocorra uma dicotomia no aprendente.

Os estudos realizados pelos lingiistas do século XX acreditavam que a linguagem
podia ser estudada como um sistema autbnomo. Este sistema entra em conflito
guando nos aproximamos das margens do sistema semantico, mas alguns lingiistas
ainda tentam tratar a linguagem como um objeto separavel de outros aspectos da
experiéncia. A crianca que aprende uma lingua esta se desenvolvendo em todas as
frentes, e ndo apenas na linglistica, e esta tentando dar sentido ao seu ambiente
social e ao mundo de objetos que a cercam, assim como ao material linglistico que
recebe. Contudo fica dificil de isolar o desenvolvimento linglistico da imaturidade da
crianca a todos os sentidos. As questdes giram em torno da tentativa de especificar
quais as realizacdes cognitivas e sociais as criangcas produzem antes de produzir
uma fala reconhecivel com a fala materna. Piaget denominou a fala nos primeiros
anos de vida da crianca como fala egocéntrica e posteriormente alterou para fala
social. Ele considera este egocentrismo cognitivo como indicativo de que a crianga
estaria imperfeitamente adaptada do ponto de vista social. Sua interpretacdo é “a
linguagem reflete 0 pensamento e a crianga estd imperfeitamente socializada”. Ja
Vygotsky faz uma interpretacéo diferente a fase egocéntrica, ele acredita também ser



um fendmeno transitério, porém como precursora do pensamento verbal: “fala a
caminho do interior” e considera que a linguagem e pensamento tém origens
diferentes. Para ele a funcdo da fala da crianca passa de social e comunicativa a
individual e auto-reguladora, emerge quando a crianga comeca a ser capaz de
raciocinio organizado. A génese da inteligéncia para Wallon é genética e
organicamente social, ou seja, "o ser humano é organicamente social e sua estrutura
organica supde a intervencado da cultura para se atualizar" (Dantas, 1992). Nesse
sentido, a teoria do desenvolvimento cognitivo de Wallon é centrada na psicogénese
da pessoa completa. Henri Wallon reconstruiu o0 seu modelo de anélise ao pensar no
desenvolvimento humano, estudando-o a partir do desenvolvimento psiquico da
crianca. Assim, o desenvolvimento da criangca aparece descontinuo, marcado por
contradicbes e conflitos, resultado da maturacdo e das condicbes ambientais,
provocando alteracfes qualitativas no seu comportamento em geral. Considera que
ndo € possivel selecionar um Unico aspecto do ser humano e vé o desenvolvimento
nos varios campos funcionais nos quais se distribuem a atividade infantil (afetivo,
motor e cognitivo). Para ele o estudo do desenvolvimento humano deve considerar o
sujeito como “geneticamente social” e estudar a crianca contextualizada, nas
relagdes com o meio.

Frente as conclusdes destes estudiosos uma questdo é freqlientemente levantada “a
linguagem precede o pensamento ou 0 pensamento precede a linguagem?” Para
Vygotsky desenvolvimento linglistico ndo depende do desenvolvimento cognitivo e
pensamento maduro € predominantemente verbal. Piaget se concentra mais no
conteudo do desenvolvimento linglistico. Para Wallon a atividade do homem é
inconcebivel sem o meio social; porém as sociedades ndo poderiam existir sem
individuos que possuam aptiddes como a da linguagem que pressupbe uma
conformacdo determinada do cérebro, haja vista que certas perturbacdes de sua
integridade, privam o individuo da palavra.

Piaget pde de lado fatores sociais do desenvolvimento, para ele a crianca trabalha
sozinha e cria uma visdo do mundo através das proprias acdes. A inteligéncia é
produto do ambiente e estruturas mentais que interagem entre si. Para ele a
linguagem é fonte de dados e n&o o objeto de pesquisa. Ele € contra o inatismo, sua
preocupacdo ndo era com a linguagem especificamente, pois era epistemélogo e
como tal sua pesquisa era estudar o raciocinio logico.

Quanto a compreensao receptiva da crianca em relacdo a linguagem ele acreditava
gue o conhecimento é reconstruido pela crianca e ndo simplesmente transmitida a
ela por outros membros da comunidade, a fonte da inteligéncia ndo esta no grupo
social, mas sim nas proprias acdes do individuo sobre o meio. As contribuicdes de
Piaget as teorias do desenvolvimento da linguagem é negativa. Ele afirma que o
desenvolvimento da linguagem é limitado pelo desenvolvimento cognitivo, no sentido
de que ha aspectos da linguagem que a crian¢a sO sera capaz de dominar depois de
ter atingido um nivel correspondente de controle cognitivo.

A importancia do desenvolvimento cognitivo para o desenvolvimento da linguagem
passou a ser cada vez mais reconhecida em meados da década de 70 e diversos
autores propuseram a seguinte versao: “s6 somos capazes de compreender e usar



de modo produtivo estruturas linglisticas quando nossas capacidades cognitivas nos
permitem fazé-lo.”.

A socializacdo é elemento essencial para o desenvolvimento cognitivo e fonoldgico
da crianca. A interacdo da crianca com o adulto ou outras criancas é um dos
principais elementos para uma adequada estimulacdo. A linguagem como meio de
comunicacdo € instrumento de pensamento: serve para interpretar, ordenar,
classificar e compreender o mundo. A conquista da linguagem é um marco no
desenvolvimento infantil j& que funciona como poderoso instrumento para a formacao
de novos processos mentais. Atraves da linguagem internaliza-se e instrumentaliza-
se 0 pensamento.

As teorias cognitivas reconhecem que o léxico “o inventario das palavras de uma
lingua” relaciona-se com o0s scores em testes de inteligéncias e estes com a
habilidade de acesso ao léxico. Quanto maior a extensdo do vocabulario, maior a
competéncia para aprender novas palavras e maior a informacdo do mundo.

A maturidade para a leitura e para a escrita foi inicialmente avaliada em termos de
idade mental da crianca através dos testes de QI, mais particularmente a escala
métrica de inteligéncia de Binet e Simon (1904). Porém, constatou-se que o
diagndstico com bases nos testes de QI ndo era confidvel e que aprender a ler e
escrever ndo era uma simples questdo de inteligéncia, e sim, que outras aptidoes
importantes promoviam 0 progresso na aprendizagem da leitura e da escrita. Dentre
essas habilidades destacavam-se a discriminag¢do visual-auditiva, a coordenacéo
viso-motora e a compreenséao da linguagem oral.

Foi em torno destas aptidbes que as atividades do periodo que antecede a
alfabetizacdo foram organizadas e desta forma, a crianca ficava isolada de qualquer
contato com a leitura e a escrita no contexto escolar.

Atualmente sabe-se que, para uma crianca ser bem sucedida no processo de
alfabetizacdo, ela necessita antes de mais nada entender a natureza da
representacéo alfabética.

Ferreiro et al (1979; 1982) defendem a idéia de que, para chegar a esta
compreensao, a crianca necessita passar por todo um processo evolutivo, que vai
desde o rabisco ou da escrita com desenho, até 0 momento em que descobre que as
letras representam os aspectos sonoros da palavra passando inicialmente por uma
fase sildbica para, por fim, entender a representacédo alfabética.

Muito antes de iniciar o processo formal de aprendizagem da leitura e escrita, as
criancas constroem hipoteses sobre este objeto de conhecimento.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1991, p.47) a grande maioria das criangas, na faixa
de seis anos, faz corretamente a distingdo entre texto e desenho, sabendo que, a
leitura se da pela interpretacdo das letras, o que se pode ler é aquilo que contém
letras, embora algumas ainda persistam na hipotese de que tanto se pode ler as
letras quanto os desenhos, grifo: os chineses fazem assim! (1991, Psicogénese da
Lingua Escrita, pg. 47).

As teorias desenvolvidas por Ferreiro e seus colaboradores deixam de fundamentar-
se em concepcgcdes mecanicistas sobre o processo de alfabetizagdo, para seguir 0s
pressupostos construtivistas interacionistas de Vygotsky e Piaget. O ato de ensinar



desloca-se para o ato de aprender por meio da construcdo de um conhecimento que
é realizado pelo educando, que por conta disto passa a ser visto como um agente e
nao como um ser passivo que recebe e absorve, ou ndo, o que lhe é ensinado. O
aluno é visto como sujeito do processo.

Trabalhos desenvolvidos por Emilia Ferreiro demonstram mudangas na forma de
olhar os conceitos de prontidao, imaturidade, habilidades motoras e perceptuais que
deixam de ser focados isoladamente e passam a considerar a interacdo de todos
eles, numa visao politica, integral, para assim explicar a aprendizagem. Isto significa
estimular aspectos motores, cognitivos e afetivos, mas, vinculados ao contexto da
realidade sociocultural dos alunos. (FERREIRO, 1989, p. 33).

Os niveis estruturais da linguagem escrita podem explicar as diferencas individuais e
os diferentes ritmos dos alunos.

Alicia Fernandez (2001, p.153) corrobora: “A escrita € marca, marca que mostra e
me mostra o caminho percorrido e deixa ver o caminho a percorrer”.

A leitura € um fendbmeno de utilizacdo de signos linguisticos e ndo um fenémeno de
sinais impressos para decifrar (SILVA, p.67).

Para que aconteca a leitura € inevitavel a presenca de modelos de instrucdes,
especialmente nas respostas do professor que traz a leitura para a crianga. Sua
aprovacao, seus gestos de aceitacdo, seu elogio, seu interesse, seu olhar carinhoso,
€ 0 gque realmente conta, pois por conta disso ele consegue autorizar a crianga a
aprender. A influéncia interpessoal € imprescindivel nas primeiras fases do
aprendizado da leitura, pois instigam a aquisicao da leitura propriamente dita, pois
esta diretamente ligada a area emocional, cognitiva e sensorial, que séo fatores
indispensaveis ao processo de aprendizagem.

A aprendizagem da leitura e da escrita coloca a crian¢a questdes muito particulares a
respeito do seu lugar no mundo.

E inevitavel considerar que a aquisicdo da escrita vai além de juntar letras e escrever
palavras. A aquisicdo da leitura e da escrita aparece como o desejo de tornar visivel
0 processo de nascimento do sujeito.

Lacan (1966, p. 22) fala sobre a instancia da letra no inconsciente mostrando-nos
que quando a crianga constréi um significado e o internaliza, ela adquire o estatuto
da letra que se estabiliza como um traco minimo onde o sujeito esta situado. Para
Lacan, a letra € a face material do significante o que d& sustentacdo para o
significante, ficando oculta tanto na fala como na escrita.

Desta forma, podemos considerar a entrada no mundo simbdlico acontecer por conta
da linguagem.

As letras funcionam como ordenador simbolico, isto €, uma tentativa de
representacéo e simbolizac&o e a escrita podendo ser pensada como a produgéo de
um ato para tentar acontecer a uma ordem ja existente.

Ao ler e escrever a crianca pode ser reconhecida pelo Outro como fazendo parte do
humano.

Logo, na construgdo da escrita esta envolvida a tomada da letra do inconsciente, que
la se encontra recalcada na forma do significante.



Poder-se-ia inferir, que uma criangca que conhece as letras, mas ndo consegue junta-
las para formar uma palavra ndo o faz porque também nao consegue operar com a
letra, ja que para isto terA que subjetiva-la. Somente na operacionalizacdo do
recalque é possivel que ocorra o aprender de fato, o apreender propriamente dito
que possibilitara o processo de transposicdo, que é a condicdo impar para ativar a
aprendizagem.

A linguagem é condi¢do do inconsciente e o inconsciente € a ampliacdo da légica da
linguagem: com efeito, ndo existe inconsciente sem linguagem (LACAN, 1966, p. 27).
Antes de Freud, pensava-se que a subjetividade humana estivesse plenamente
identificada com a consciéncia e dominada pela razéo.

A consciéncia esta localizada na periferia do aparelho psiquico e sua funcédo é
receber informagBes que tanto provém do interior do organismo como do meio
externo. Porém, a consciéncia ndo conserva nenhuma marca duradoura dessas
informacdes, j& que ndo tem a funcdo de arquivo, cabendo esta funcdo ao pré-
consciente e ao inconsciente. A consciéncia € responsavel pela discriminacéo
qualitativa das vivéncias do aparelho psiquico, ela as identifica como agradaveis ou
ndo. E também responséavel pelos aspectos l6gicos do pensamento, pela capacidade
de julgamento e pelo raciocinio.

O aparelho psiquico funciona segundo os principios do prazer e da realidade.

Na medida em que a criangca se desenvolve, ela aprende a esperar, aprende que
seus desejos nem sempre podem realizar-se de imediato, e a adiar suas satisfacoes
em funcao das condi¢des impostas pela realidade.

O objeto de conhecimento é distinto do objeto de relacdo. Desde muito pequena, a
crianca faz uma clara distincdo entre a lei do objeto e a lei da relacdo com as
pessoas. Ela pode brincar com a separacdo, porque ela se pde no lugar do
brinqguedo. A fantasia ja € uma construgdo simbodlica, isto €, estd construida de
maneira metaférica. Fantasia e conhecimento se constroem de modos diferentes e
tém funcdes distintas.

O desejo da crianca se forma a partir de seu organismo e do seu encontro com 0
desejo do outro. Todo desejo € desejo constituido numa falta. SO se pode desejar 0
gue nao se tem. Desejo é o0 voto que surge da falta, de dois impossiveis: sempre ou
nunca, tudo ou nada. A atividade de pensar nutre-se do desejo de conhecer, da
insatisfacdo, da falta, da necessidade de antecipar e de explicar os porqués.

A pulséo tem a ver, também, com o querer e nesse sentido esta vinculada com a
realidade. O desejo que advém dessa pulséo, quando ela ndo obtém resultado pode
levar a onipoténcia pelo simples fato da crianga se crer onipotente.

A importancia da referida pesquisa justifica-se, visto que, podera contribuir para que
a capacidade intelectual da crianca ndo seja subestimada e que a mesma fique
estigmatizada de incapaz diante da negacéo de aprender.

Aprender a ler e a escrever ndo € apenas questdo de habilidade perceptivo-motora,
compreensao da escrita como sistema de representacéo da linguagem ou ter intacta
a habilidade linguistica nos aspectos semantico, sintatico e fonologico, mas também
encontrar sentido. A funcdo da linguagem esta na constituicdo do sujeito e de sua
posicao frente ao mundo. Nao conseguir se apropriar do aprendizado da leitura e da



escrita pode estar relacionado a ordem afetiva. Apesar de se valorizar mais um
aspecto do que outro, todos sédo importantes e se inter-relacionam. O conhecimento
dos sentimentos e das emocdes requer acdes cognitivas, da mesma forma que tais
acOes cognitivas pressupdem a presenca de aspectos afetivos.

As descobertas da psicanalise nos remetem aos nossos instintos sexuais que nao
podem ser totalmente domados pela educacdo e que 0s processos mentais sdo em
si inconscientes. “O ego ndo € senhor da sua propria casa”. Assim podemos dizer
que a psicanalise denuncia a faléncia da primazia da razédo e da vontade. O homem,
nesta concepcdo, é sujeito a uma ordem inconsciente e movido por desejos que
desconhece. Desta forma € fundamental levar em conta a face desejante do
aprendiz. Isto nos remete a possibilidade de que a aprendizagem da leitura e da
escrita coloca a crianca questdes muito particulares a respeito de seu lugar no
mundo. Como expressdo do desejo, o leitor, em sua mente ordena, resume e
simplifica tudo que |he é apresentado e de tudo isto seleciona o que gostaria de reter.
A aprendizagem é a apropriacdo, € a reconstrucdo do conhecimento do outro, a
partir do saber pessoal. As diferentes fraturas e patologias da aprendizagem, tanto
individual como socialmente, correspondem a uma nhao-coincidéncia entre o
conhecimento e o saber.

As dificuldades de aprendizagem néo estdo ligadas exclusivamente aos problemas
fonologicos, cognitivos e sociais, mas abrange também ranhaduras na construcéo da
auto-imagem do aprendiz.

Por conta disto, a escola devera estar atenta ao ritmo de aprendizagem de seus
alunos bem como da estrutura do pensamento, da légica no raciocinio e da utilizacao
de uma linguagem cada vez mais adequada para ser usada ao longo da vida
respeitando-se as individualidades e seus diferentes talentos.

O processo educativo vai além do ensinar e aprender deixando de subentender que
pelo fato de ocorrer o ensino também ocorre a aprendizagem. Aprender é (re)
elaborar, estabelecer relagdes, atribuir e partilhar significados e ndo somente uma
relacéo de causa-efeito.
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