“Escolhas” Tedrico-Metodoldgicas de Professoras Alfabetizadoras

Maria Aparecida Lapa de Aguiar

Bolsista do CNPq

Programa de Pés-Graduacdo em Educacéao — PPGE
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
Orientadora: Prof.a Dra. Nilcéa Lemos Pelandré.

Bolsista da CAPES — Fev./Jul./2006.
Orientadora do Doutorado Sanduiche:
Dra. Maria Manuela Martins Alves Terraséca.

Introducao:

Durante a pesquisa no Doutorado fizemos uma coleta de dados em forma de
observacdo e registro em trés turmas de alfabetizacdo: duas delas em
Joinville/SC/Brasil durante um ano letivo (2005) e uma delas em Vila das
Aves/Porto/Portugal durante um semestre letivo (2006) na época do Doutorado
Sanduiche. Fizemos também entrevistas com as professoras envolvidas e com as
coordenadoras da Secretaria de Educacéo do Municipio de Joinville/SC*,

Elegemos como ponto de partida a seguinte questdo: Que fatores
condicionam, impactam e intervém nas “escolhas™ teérico-metodoldgicas presentes
nas praticas de professoras alfabetizadoras?

Ao refletir sobre a formacao do ser-professor de um modo geral, devemos
pensa-la em toda a sua complexidade: que possibilidades lhes foram
ofertadas/furtadas/conquistadas e que se incorporaram e continuam se incorporando
ao seu modo de “ser” professor? Que marcas o constituem?

Sabemos que ha inUmeras e imensuraveis facetas nessa formacdo e que
esta se encontra entrecortada por varios matizes amalgamados em sua constitui¢ao,
alguns de carater formalizados®, outros nédo-formalizados®.

O “ser™ professor traz em si a histéria de vida como aluno nos varios anos de
escolaridade, traz no imaginario socialmente construido o que € ser professor, além

! Com base em ANDRE (2005) [1995], BOGDAN e BIKLEN (1994) [1991], EZPELETA e ROCKWELL
(1989) [1986] e KRAMER et al. (2003), definimos a pesquisa como qualitativa, um estudo de caso
multiplo e de caréater etnografico.
2 Propositalmente pomos entre aspas o termo “escolhas” no titulo e na questdo norteadora porque
concluimos ao longo do trabalho que as opgfes feitas pelas professoras ndo sao escolhas de livre-
arbitrio, estdo completamente imbricadas em contextos sociais e histéricos. A intencéo € reiterar,
Earafraseando Ahmad, que muitas vezes o 6bvio precisa ser dito. (MONTHLY REVIEW, 1996)
Estamos denominando de carater formalizado: formacgédo inicial (magistério e a graduacdo em
Pedagogia), formacéo continua oferecida pela Secretaria de Educacdo, cursos de curta duragéo,
oficinas, seminérios, congressos.
* Estamos denominando de carater ndo-formalizado: conjunto de aprendizagens que podem ocorrer
em niveis diferentes de aprofundamento. Como por exemplo: em conversas, em discussfes com
pares, no acesso a revistas, em leituras autbnomas de livros, em grupos de estudo, na experiéncia
como aluno, na experiéncia adquirida nos anos da carreira na profissdo de professor, na experiéncia
de vida fora do contexto escolar.
® Esse termo “ser” queremos pensa-lo de forma ambivalente, como verbo: “ser professor’- constituir-
se como professor, formar-se e queremos pensa-lo como substantivo: “o ser professor’- a pessoa do
professor, ele, como gente de “carne e 0ss0” pertencente a determinada cultura, inserido em
determinado tempo e espago em meio as media¢cbes que lhe foram possiveis. Pensamos que essa
suposta ambivaléncia sugere ao mesmo tempo indissociabilidade e interdependéncia — de como “o



do que, ao passar por uma formacdo inicial em nivel médio (magistério) ou na
graduacdo em Pedagogia oferecida na intencdo de prepara-lo para a atuacdo em
sala de aula, incorpora modos de pensar, modos de ser “professor” e como ja
pontuamos, imbricam-se assim com todos 0s outros espacos possiveis de formagao.

Torna-se dificil precisar a separagcdo entre momentos formalizados e né&o-
formalizados, entre formacéo inicial e continua. Tal delimitacdo apresenta-se como
uma configuracao ténue e podemos até mesmo nos perguntar: onde comeca e onde
acaba essa linha que as separa? (Se € que ela existe). Parece-nos impossivel
mapear 0 que pertence ao qué e nem pensamos que esta seja a questdo, mas
julgamos importante salientar mais uma vez que o professor torna-se o que é nesse
emaranhado de possibilidades mescladas que Ihe foi possivel ao longo de sua
trajetoria e isto, portanto, ocorre por muitas vias.

Entdo, reforcamos a idéia de que o sujeito ao decidir sobre suas escolhas,
ndo a faz de maneira aleatdria, como a primeira vista possa parecer, mas,
consciente ou inconscientemente, o faz porque esta inserido em um contexto que
Ihe mostra “aquele” caminho ou “aqueles” caminhos e nao outros. Essa escolha nao
é de livre-arbitrio, mas esta condicionada, quer queiramos ou nao, quer saibamos ou
ndo, por inumeros fatores de varias ordens: da formacdo, da histéria de vida,
politicos, administrativos, enfim, historico-sociais. N80 queremos com iSso cair em
um determinismo, mas defender, como nos lembra Marx, que o sujeito ndo faz a
histéria exatamente como deseja, mas a partir das condi¢cdes que Ihe sdo possiveis
naquele contexto.

Para este trabalho especificamente, optamos por apresentar a constituicao
dos sujeitos da pesquisa, pois € a partir deste ponto que comegamos a compreender
as suas “escolhas”.

Constituicdo do “ser” professor:

Como ja enfatizamos na introducdo, ao se pensar sobre como se da a
constituicdo do “ser” professor devemos levar em conta uma série de elementos que
vao sendo incorporados a este ser, que enquanto estiver vivo, estara em constantes
mudancas. Reforcamos essa idéia com a afirmacgéo de Tardif (2002) sobre o saber
dos professores:

O saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer cuja
origem social é patente. Por exemplo, alguns deles provém da familia do
professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das
universidades ou das escolas normais; outros estdo ligados a instituicao
(programas, regras, principios pedagoégicos, objetivos, finalidades, etc.);
outros, ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem, etc. Nesse
sentido, o saber profissional estd, de um certo modo, na confluéncia de
varios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros
atores educacionais, das universidades, etc. (TARDIF, 2002: 19)

Ao resgatar, através de entrevistas, o inicio de carreira das professoras
sujeitos da pesquisa®, os cursos que fizeram, a sua prépria experiéncia profissional e
pessoal, ao permitir este movimento de falar sobre si, deparamo-nos com varias

ser” se forma, constitui-se professor ao longo de sua historia, ou seja, em um determinado contexto
temporal e espacial.

® utilizamos as denominacdes A-br e S-br para as professoras brasileiras e R-pt para a professora
portuguesa.



facetas dessa constituicdo que tém relacdo com momentos especificos de suas
vidas pessoais e profissionais.

Descrevemos a seguir algumas falas das professoras A-br e R-pt sobre seus
processos iniciais de carreira e que acabam por refletir uma tomada de consciéncia
sobre varios aspectos: a idealizacdo dos alunos, da sala de aula, do papel do
professor construidos no imaginario das professoras muitas vezes a partir de seus
cursos de magistério:

[Entrev1:82-110]

A-br: [...]O magistério mesmo, deixou um pouco a desejar. Sai com uma
idéia de sala de aula bastante romantizada e quando eu entrei fiquei um
pouco frustrada. A gente ndo é formada para trabalhar com os alunos que a
gente encontra. A gente acaba s6 dando énfase para os alunos que vao
bem, mas aqueles que realmente precisam, a gente nao é preparada para
trabalhar com eles.

[R-pt Entrev 11: 216 - 222 ]

R-pt: Portanto, eu estive muitos anos numa escola normal, numa escola
tradicional, que eu tinha a minha turma, eu era responsavel por aquela
turma e eu ndo tomava essa consciéncia porque, porque quando o
professor esta sozinho com uma turma € o detentor da verdade, mesmo que
diga uma grandessissima asneira, mesmo que diga uma grandessissima
asneira, 0s nossos alunos acreditam tanto em nés que nés estamos a dizer
verdade. E, portanto, nés ndo tomamos essa consciéncia.

Algo que é comum as trés professoras e que também acaba sendo um
diferencial € que as trés ja trabalhavam na area de educacdo quando fizeram sua
graduacgdo. A experiéncia adquirida no exercicio da profissdo também contribui para
a formacdo e a simultaneidade dessa situacdo trabalho/estudo gerou reflexdes
bastante pertinentes como as que seguem. Apresentamos alguns depoimentos:

[Entrev 3: 202 - 221 ]

A-br: [...]JEu acho assim que teve uma diferenca muito grande de quando eu
fui fazer magistério para a época da faculdade. Quando eu comecei a fazer
faculdade eu ja tinha experiéncia de sala de aula e no magistério néo.
Quando eu comecei a fazer o magistério, pra mim tudo o que falavam eu
acreditava piamente... da sala de aula, eu achava assim tudo maravilhoso e
eu pensava “é assim que eu vou fazer, vou chegar la e vou pegar uns
alunos maravilhosos” entdo quando eu fui pra sala de aula, eu vi que nao
era nada daquilo, que a gente tinha que arregacar as mangas mesmo e
batalhar por aqueles alunos que realmente precisavam. Eu levei muito
tempo para fazer a faculdade. Entdo eu estava com uma expectativa muito
grande, uma ansiedade, tanto é que quando eu passei eu ndo conseguia
achar meu nome no jornal, na lista, eu comprei o jornal ali naquela esquina
da C. perto do terminal e eu olhava e eu ndo conseguia achar o meu nome
e ai a minha irma disse “A. tai o teu nome” (risos) Ai eu comecei a chorar
no meio da rua, “meu Deus eu passei na faculdade”. Ai quando eu fui pra
sala de aula eu ja tinha experiéncia como professora. Eu era muito cobrada
na escola porque tinha amigas que ja tinham faculdade, entdo era assim
tudo o que elas faziam era muito mais reconhecido do que eu, porque eu
néo tinha formacgéo...

[Entrev 3 : 296 - 298 ]

A-br: Entdo eu acho assim que a faculdade... quando eu fiz eu me senti
privilegiada sabe, porque eu pude contribuir também, porque eu ja
trabalhava... aprendi muita coisa, muita coisa mesmo.



[Entrev 3: 378 -385]

A-br: E a visdo que eu tinha da escola ampliou muito até assim, a ponto de
eu procurar qual é filosofia da nossa escola? O que que eu tenho que falar
para os pais? A importancia do trabalho, que é uma coisa séria trabalhar
com criancas, qual é o teu objetivo com eles, tudo tem que ter um objetivo.
(... inaudivel) Nao trabalhar texto por texto, uma tarefa para casa, qual é o
objetivo daquela tarefa? Sera que eu vou aproveitar no outro dia? Ou eu
vou dar uma tarefa simplesmente s6 pra... S840 coisas assim que a gente
comecou a perceber ... a partir da faculdade.

[Entrev 3:162 - 169 ]

S-br: [...] Quando eu comecei a fazer faculdade eu tinha uma viséo,
trabalhava observando o livro didatico, era o meu limite. E a faculdade me
fez enxergar além, assim oh!, pesquisar mais, ir a biblioteca, internet, a
guestdo dos textos reais, eu trabalhava muito com textos assim... qualquer
texto pra mim... quanto mais faceis...

antigamente se tinha essa viséo, por exemplo, quando tu falaste da letra T
(referindo-se a A-br), procurava textos que tinha um monte de T, aquela
coisa... eram textos de cartilha mesmo e eu comecei a enxergar outros.

[Entrev 3 : 299 - 305 ]

S-br:  Uma das vantagens é a gente estar trabalhando e estar fazendo
faculdade ao mesmo tempo, porque vocé ja vai “corrigindo”, digamos assim,
as nossas falhas, os encaminhamentos errados que a gente faz, com a
crianga ali, puxa “meu” Eu ndo tinha pensado como isso era importante,
vai, ja retoma e ja consegue trabalhar com as criancas. E o que é falado
aqui, a gente consegue fazer... “ah! isto acontece na minha sala” e outra ja
fala aqui e outra ja fala ali. E de uma riqueza!

[Entrev 3: 371 - 377]

S-br: Tinha os termos também... que a gente usava ... eu lembro que
guando eu comecei falavam em sécio-interacionismo e tal e eu ficava “o que
gue é iss0?"... trabalhando ja e a gente nado tinha uma visao clara. Depois
com o tempo, com a faculdade, ajuda a gente a pensar um pouquinho mais
no que os outros estdo falando, quem sdo esses autores. Nessa correria de
trabalho, tu ndo consegues tirar um tempo pra ler, tu até tiras, mas ndo um
tempo ideal e na faculdade tu és obrigada a tirar.

E notorio nas falas de S-br e A-br que o fato de suas formacdes iniciais em
nivel de graduacéo terem ocorrido concomitantemente com suas atuacfes em salas
de aula lhes proporcionou oportunidades de rever o que ja faziam e ainda
possibilitou trocas com colegas que também j& lecionavam. Essas trocas entre
algumas professoras-alunas constituiram uma vertente de aprendizagem para outras
gue ndo atuavam em sala de aula. Além disso, houve também a familiarizagcdo com
termos préprios de carater cientifico dos conhecimentos veiculados pelo meio
académico que ampliou as possibilidades de legitimacédo do trabalho docente que
passou a receber respaldo em estudos tedricos.

Ao falar sobre a faculdade, A-br faz comparacédo com seu curso de magistério
e enfatiza o fato de ja ter experiéncia de sala durante a graduacao e o quanto essa
experiéncia lhe deu outros parametros e desconstruiu algumas imagens idealizadas
que possuia. Além disso, ainda havia uma expectativa muito grande em relacdo a
faculdade que foi bastante desejada por ela, pela discriminacdo que passava por
“ndo possuir formagao”, assim ela se posicionou, ou seja, o0 status que a formacéo
inicial em nivel de graduacdo proporciona se constitui como uma identidade
mitologica, as que tém, necessariamente, sdo melhores no imaginario de muitos



professores e de muitos leigos. Afirmamos que realmente deveria ser, mas nao
necessariamente assim o € para todas.

Nos depoimentos de A-br e S-br aparecem também mencdo a cursos que
compuseram as formagfes continuas junto a rede de ensino. Percebe-se que ha
alguns que sdo esporadicos e outros que tiveram propostas mais sistematizadas e
longas e causaram impactos em suas formacdes (Como é o caso do E.V’, PROFA e
dos PCNs em ac&o®)’.

A professora S-br ao se referir ao curso pela E.V. afirma ter se identificado
com este e seu retorno para sua sala de aula foi de empolgacéo e como ela propria
disse: "comecei a fazer tudo que eles passavam la.". Mas, como 0 processo de
formacdo ndo é uma mera transposicao didatica, pois cada sala de aula é Unica,
cada realidade é impar, ao tentar fazer essa mera transposicdo, S-br se deu conta
de que as criancas nao estavam se desenvolvendo como imaginava que ocorreria.

Essa reflexdo demonstra estarmos diante de uma professora sujeito de seu
processo e atenta ao processo das criancas, e isso a fez refletir sobre a sua
realidade e de certa forma "recuar”, pensada essa palavra em um sentido bastante
positivo: de retomada, de retorno a um ponto de partida. Foi como se a professora
tivesse parado e se questionado: Quem sao 0s sujeitos que estdo iniciando o
processo de alfabetizacdo nessa sala de aula especificamente e nesse contexto
histérico-cultural? S&do os mesmos exemplificados no curso de formacdo? Se néo
sdo, se sao tao distintos, como devo proceder? De que me serve o que aprendi?
Como posso utilizar os conhecimentos que agreguei em prol dessas criangas?

Sente-se nesse movimento da professora a reflexdo sobre sua propria acao
motivada por uma formag&o continua: olhar sobre o processo das criangcas numa
visdo de que eu sO ensino se as criancas aprendem; o processo de ensino-
aprendizagem visto como unidade dialética e ndo como dicotdmica. Em sua fala,
portanto, ha o reconhecimento dos limites de um curso, mas, a0 mesmo tempo, 0s
méritos de té-lo feito. O quanto este curso lhe ajudou a ver as criangas e a sala de
aula com outros olhos e a ser capaz de selecionar o que foi se adequando a sua
realidade, muito distinta da realidade da Escola de Formacdo responsavel pelo
Curso.

Ja A-br apontou para a experiéncia como algo que lhe fez rever posturas e se
posicionou sobre o que fazia e o que ndo faz mais, entretanto percebe-se que,
mesclados a experiéncia, estdo os cursos que a fazem rever atitudes e por isso
deixa de agir de determinadas maneiras e passa a agir de outras:

[Entrev 7 : 271 - 283 ]

A-br: Eu também acho, como a S-br falou, s6 reforgando assim essa parte
dessa experiéncia toda, entdo. Nossa! A gente vé coisa assim muito...
coisa que eu ja fiz que agora eu ndo fago mais ... e hoje em dia ainda as
criancas trazem isso de casa 0s acentos, 0 acento agudo elas querem
colocar l& a bengalinha da vovl, ja surgiu isso na sala esse ano,
chapeuzinho do vovd, sabe, sdo coisas assim que eu ndo fagco mais, eu

" Escola particular de S3o Paulo, que trabalha com formacdo de professores e que prestou
assessoria a Secretaria de Educacao do Municipio de Joinville/SC e ambas participaram de tal curso.
.0 Programa de Formacdo de Alfabetizadores e os Parametros Curriculares em Acdo sdo cursos
oferecidos pelo Ministério da Educacéo. O primeiro (PROFA) foi feito apenas por A-br e o segundo
PCNs) foi feito por ambas.

N&o h& como apresentar todos os depoimentos no espacgo possivel deste trabalho, por isso optamos
por apenas menciona-los em alguns momentos.



mostro pra eles que o risquinho € o acento agudo e que 0 outro é o
circunflexo, eles ja sabem, professora o risquinho, mas como é o nome do
risquinho? “Acento agudo”. Eu ja fiz também la atras isso, mas sdo coisas
gue a gente vai aprendendo e que vocé pode mostrar, mas que vocé nao
vai cobrar a risca deles, mas vocé pode mostrar pra eles que aquele acento
tem um nome e é bem a pratica mesmo, bem o que a S-br falou, que a
gente vai adquirindo experiéncia com o passar do tempo e cada vez vai
melhorando.

Ja o depoimento a seguir de R-pt revela-nos algumas especificidades de sua
formacdo em seu pais: o 25 de abril é realmente um marco na historia de Portugal
porque sela o momento da queda do regime salazarista ditatorial na década de 70 e
0 guanto esse fato mexeu na forma de se pensar, dentre outros aspectos, também a
educacao e a professora narra a influéncia informal nesse contexto de uma de suas
professoras no magistério que muito lhe marcou positivamente:

[R-ptentrev 12 : 33 - 66 ]

[...]

[...]... 0 que que eu tirei do magistério primario para... posso te dizer que
nada, posso te dizer que nada, e nada por qué? Porque foi logo apés o 25
de abril que era um caos, era, toda a gente... notava-se que, a nivel dos
professores, os professores andavam perdidos também. Toda a gente
andava perdida, foi aquela liberdade descontrolada. Houve uma professora
gue me marcou muito, que me marcou e ao meu grupo de amigas, que nos
marcou muito, ndo durante as aulas, mas convidavam-nos muito pra ir a
casa dela para irmos tomar cha, entao ela 14 informalmente, foi nos dando
conselhos, como € que noOs poderiamos ajudar os nossos alunos
futuramente, foi de uma experiéncia muito rica aquela professora. E aquela
professora que nunca mais nos esquecemos. E entao, ela....

Pronto, a referéncia que eu tenho é mesmo no informal com essa
professora, que nos deu bastantes orientacdes, que nos mostrou a escola
de outra forma. E sé@o essas ajudas no informal que depois nés nunca mais
nos esquecemos. Porque, olha, quando eu... lembro-me que também fui...
tive umas... 0 meu estagio, que estagio era aquele? N&o era estagio
nenhum, filha. O estagio era n6s chegarmos la, a professora titular sentava-
se ao fundo da sala, naquela altura era aquela davida se deveriamos levar
ja o plano pra aula porque foi, pronto, aquela loucura da liberdade, aquela
reformulacdo de tudo, mas tudo sem uma orientacdo, portanto haviam
professoras que nos exigiam o plano e que tinhamos que cumprir ali a risca,
haviam outras professoras que ja nos davam um bocadinho mais de
liberdade e nds, mesmo levando algumas diretrizes pra aula, podiamos
contornar as diretrizes, ultrapassa-las e portanto, orientarmos o dia, ou a
manha da forma como melhor nos identificassemos e essa € a minha
formacao inicial, amor.

No caso de R-pt, sua fala sobre a faculdade, deu-nos a sensagdo que
apenas significou uma necessidade de formacdo para a carreira, pois ela nada
acrescentou em relacdo a essa formacdo. Cada vez que se referiu a formacéo,
pontuou momentos informais e momentos no coletivo dessa escola em que estava
atuando na época em que fizemos a pesquisa. Apresentamos suas falas a seguir:

[R-ptentrev 12 : 73 - 75]

R-Pt: [...] @ minha licenciatura foi feita, meu amor, sem errar muito... ha 8
anos, hd 7, eu ainda ndo estava na comissédo instaladora. Foi na IES do
Porto, 2 anos, pds-laboral, foi...foi... no maximo ha 7 anos.

[R-pt Entrev 11 : 38 - 46 ]



Portanto, eu quando cheguei ca... eu estou ca ha 9 anos, quando me
perguntaram qual era 0 espaco com o0 que eu me identificava mais, eu
escolhi logo este espaco porque é 0 espago que eu... mesmo com muitas
dificuldades também para orientar os meninos nesta faixa etaria... € o
espaco que eu mais me identifico, que eu mais procuro valorizar-me... e
entdo havia cd uma colega, chamada M. J. que trabalhou ca muitos anos e
eu fui.. fui, procurei e aprendi muito com ela, apesar de s6 me encontrar
com ela aqui um ano, porque entretanto, ela mudou de escola e eu me vi
em abracos com essa faixa etaria.

R-pt revela-nos que sua experiéncia com cursos ndo tem grande relevancia,
sua formacdo é influenciada muito mais pela experiéncia de 9 anos na escola em
gue atuava no momento da pesquisa e pelo apoio em um coletivo que a ajudava em
suas reflexdes metodoldgicas e mesmo em sua auto-formacao:

[R-pt Entrev 11 : 32 - 37 ]

R-pt: Portanto, ja participei em palestras, seminarios... mas eram mais
voltados para a educacgdo no geral, agora, quanto a iniciacéo, a leitura e a
escrita, a minha formacdo é uma formacdo normal de qualquer outro
professor, s6 que tentei valorizar-me, ndo ha muitas formac¢fes dirigidas
especificamente a iniciacado, a leitura e a escrita, foi mais em leituras que fiz,
foi na aprendizagem que aconteceu nesta escola.

R-pt descreveu sobre sua decisdo de ser professora e fez uma declaracao
bastante curiosa, vejamos a seguir:

[R-ptentrev 12: 4 -31]

[.-]

Entéo, eu... ah vou ser professora, mas a idéia que me acompanhava era:
Eu, pra ser professora terei que ser tudo, menos ser igual a minha
professora primaria. E foi isso que me norteou e € isso que me norteia ainda
hoje, percebes amor, eu acho que daquela experiéncia tdo negativa, eu
consegui ir |4 tirar a coisa melhor que pude... a parte positiva que foi sempre
caminhar, mas sempre em sentido contrario ao da minha professora.

R-pt, portanto, afirma ter-se tornado a professora que é em oposicdo a
professora que teve. Para ela, a negatividade da experiéncia de aluna gerou a
positividade da professora em que se tornou.

Na fala de R-pt percebe-se o aprendizado se dando também pela experiéncia
com o outro, “a base de ajuda das colegas”:

[R-pt Entrev 11 : 52 - 58]

N&o alterei em muito a minha postura, tive que confiar em mim. Portanto,
guando eu cheguei ca era Z. (referindo-se ao idealizador do projeto) que
estava sempre ano apds ano com esta faixa etaria e depois eu fiquei ano
apos ano com essa faixa etéria. Foi muito a base de leitura, como eu ja
disse, foi muito a base de curiosidade, foi muito a base de ajuda das
colegas que, portanto, sempre me apoiaram e a pessoa sentindo o apoio
dos colegas, vai a luta.

Nas falas das trés professoras evidenciou-se também o quanto se referem a
necessidade do respaldo coletivo, o quanto gostariam que suas tomadas de



decisbes se dessem por meio deste coletivo. Fazem-nos depreender que esse
aspecto deveria ser constitutivo da profissédo, deveria ser considerado espaco de
formacdo. Entretanto, ainda ha uma caréncia muito grande de momentos coletivos e
suas identidades constroem-se muito mais solitariamente do que solidariamente.
Alguns desses depoimentos mostram essa necessidade e, ao mesmo tempo, a
tomada de consciéncia que a pesquisa, a partir dos questionamentos e reflexdes
propostos, foi gerando:

[Entrev 2 : 354 - 356 ]

A-br: Elas trabalhavam meio periodo em sala de aula e meio periodo
planejando, sentando, discutindo o que deu certo e o0 que ndo deu. Nés ndo
temos isso. [referindo-se a E.V. responséavel pela formacéo continua junto a
Secretaria da Educacéo]

[Entrev 8 :75-78]

A-br: Porque a gente também... quando que tu parou pra fazer essa analise
toda, de como que a gente comecou, de todos 0s cursos que a gente fez,
até o que nos levou a chegar na faculdade ou porque que foi tdo tardia, até
pra mim assim chegar, poderia ter se formado ja.

[Entrev 8 : 109 - 110 ]
A-br: E depois eu vejo assim também: quem € que dentro da escola para
para nos escutar?

[Entrev 8 : 112 - 123 ]

A-br: A gente até faz reunibes pedagdgicas assim dentro das necessidades
de cada turma, ou as vezes as turmas né... tudo que é discutido é
direcionado e dai cada um depois vai ajustar conforme sua turma. Mas
assim, quem € que para para conversar nao? Como € que esta a sua
turma? Como é que fez isso? Nem a supervisora, ela ndo tem tempo de
fazer isso, né, ela faz assim tudo como....

A-br: A boa vontade, a vontade delas é muito grande, mas a gente também
ndo consegue abragar tudo e as vezes na sala de aula a gente tem algumas
falhas que a gente ndo percebe, que a Cida estando la de repente até pode
dar uns toques pra gente, 6, ndo querendo cobrar, a gente sabe que isso
ela ndo faz, mas assim, sdo coisas que véao alertando e de repente a gente
precisa mesmo disso né, pra mim t4 sendo muito bom.

[F Entrev 10 : 253 - 259 ]

S-br: E dificil, por mais que vocé tente, fazer o seu trabalho, ha uma
cobranca de querer voltar no tempo, entdo isso € complicado, porque
principalmente |14 na nossa escola tem mil e um empecilhos de... ja
melhorou bastante do comeco até agora, mas é complicado pra gente ficar
batendo de frente, toda a hora, cansa também ou vocé vai num ritmo e
tenta fazer o melhor de si pra ajudar ou vocé fica o tempo todo batendo de
frente.

[Ro-pt Entrev 11 : 211 - 215]

R-Pt: Foi muito nesse sentido, e um professor aqui sé pode ter essa atitude,
ndo tendo os momentos coletivos, tem que individualmente arranja-los e
formar-se. Porque é uma escola que nos questiona... ndo, ninguém nos
guestiona... nés préprios, tomamos consciéncia de que nada sabemos, de
gue nada sabemos e ...

R-pt: Tem havido uma preocupacgéo nesse sentido, nessa necessidade, sé
gue ndo tem havido momentos para que isso aconteca, ndo tem havido
porque essa escola passou por uma crise e ainda esta na crise e, portanto,
outros valores mais altos se levantaram, para que ela pudesse sobreviver



tivemos que prejudicar aquilo que nunca poderia ser prejudicado que é essa
formacao, que é isso que o professor, que o educador nao pode descuidar.
Agora, ha uma coisa na escola que vai acontecendo, mesmo n&o
acontecendo esses momentos, ndés tomamos consciéncia, é uma
consciéncia constante dessa necessidade de formacéo. E entdo as pessoas
tém que procurar. Agora, no coletivo, isso tem sido um bocadinho
descuidado.

Eu estou convencida, eu, mesmo ndo estando cé na escola, que quando
isso estabilizar isso vai ter que ser uma constante porque com o
crescimento dessa escola, com o alargamento do projeto ao 9° ano, foi uma
luta de nés sangrar por tudo quanto € sitio, ninguém imagina o que se
passou ca, s6 quem esteve cd. Quando isto estabilizar, eu acho que... ah...
como estava a dizer, com o crescimento do alargamento, ndo €, obviamente
tiveram que vir professores novos, recrutados em setembro, que ja
tinhamos c&4 meninos e eles ainda estavam a ser recrutados, estes
professores nao tiveram tempo sequer para cheirar a escola, para saborear
a escola, para observar, eles foram atirados ao lobo. Os alunos estavam, os
professores tiveram que arregacar as mangas e “temos que ir a luta”.

[R-pt Entrev 11 : 228 - 233 ]

Nés temos que evoluir. Portanto, nés tomamos consciéncia dessa falha,
dessa lacuna. Porque trabalhar em equipa, minha filha, € muito, muito dificil,
exige muito de cada um de noés, nao é facil trabalhar em equipa, enche-nos
a alma, se nds queremos ser um profissional com alma cheia, € um trabalho
pra isso, agora que exige muito de cada um de nés, ninguém tenha dividas.

Em suas falas, portanto, percebemos uma consonancia com o que pontua
Tardif (2002) em relacdo ao saber docente que é “plural, formado pela améalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.” (2002: 36)

Nos depoimentos que colhemos, através dos excertos anteriormente
apresentados, ficou notério que a formacao das professoras guarda marcas de todas

essas facetas.
Para Finalizar: Algumas Consideracdes

Tardif (2002) denuncia que os saberes da formacdo profissional, o0s
disciplinares e os curriculares situam-se numa posicao de exterioridade em relacdo a
pratica docente, ndo sdo os docentes que o0s produzem e, portanto, ficam na
condicdo de técnicos e executores. Dessa maneira, seu conhecimento especifico
estaria relacionado com os procedimentos pedagdgicos de transmissao dos saberes
escolares. Assim, poderiamos falar, segundo o autor, de uma relacdo de alienacao
entre os docentes e o0s saberes:

Essas relacBes de exterioridade inserem-se, hoje, numa divisdo social do
trabalho intelectual entre os produtores de saberes e os formadores, entre
0S grupos e instituicdes responsaveis pelas nobres tarefas de producéo e
legitimacdo dos saberes e o0s grupos e instituicdes responsaveis pelas
tarefas de formacéo, concedidas nos moldes desvalorizados da execucéo,
da aplicacao de técnicas pedagogicas, do saber-fazer. (TARDIF, 2002: 54)

Para Tardif (2002: 54), no contexto atual, “os saberes experienciais surgem
como nucleo vital do saber docente”, a partir dele, os professores tentam transformar
suas relacdes de exterioridade com os saberes em relagdes de interioridade com
sua propria pratica. Para este autor, os professores “retraduzem” esses saberes e 0s
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submetem as certezas que construiram na pratica e na experiéncia. Os professores
nao rejeitam 0s outros saberes, mas o incorporam a sua pratica nesse processo que
Tardif (2002) esta nomeando de “retraducao”.

Ao colocar no patamar de nudcleo vital os saberes experienciais, Tardif (2002)
sugere que essa seja uma condicdo basica para uma nova profissionalidade entre
os professores de nivel primario e secundario e que isto iria exigir uma verdadeira
parceria entre professores, corpos universitarios de formadores e responsaveis pelo
sistema educacional.

Isto nos permite alguns questionamentos e reflexdes. Primeiramente, o
desejo de um dialogo mais acirrado entre universidade e professores dos niveis
basicos nédo se constitui em novidade, € sim, uma antiga reivindicacédo incorporada
ao ideario de uma educacédo de qualidade e, por isso, incontestavel. Entretanto,
quando o autor sugere que 0S saberes experienciais sejam 0 nucleo do saber
docente, ficou pairando no ar, algumas perguntas: Esta nao seria uma tendéncia
marcadamente pragmatica? Mas afinal, qual é o papel da ciéncia? N&o é ajudar-nos
a “ler’ a realidade, desvelando-a e por este confronto proporcionar a reflexao
podendo apontar possibilidades de transformacdo? Como conceber uma dialética
entre teoria e pratica se priorizarmos um dos polos? Tais questdes recaem nas
discussbes sobre formacédo continua e formacéo inicial de professores. Como vém
sendo promovidas? O que priorizam? A voz dos professores é ouvida? Qual é o
espaco/tempo de reflexdo que lhes € proporcionado? Podemos lidar com o conceito
de saberes como sindbnimo de conhecimento?

N&o resta davida que pensar sobre a sala de aula em toda sua complexidade
e implicagdes continua merecendo um olhar atento das ciéncias voltadas para a
educacao.
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