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1. INTRODUCAO

Este estudo originou-se a partir da nossa preocupagdo com a urgente
necessidade de se formar leitores competentes, pois na condicdo de profissional da
area de linguagem, no ensino fundamental e médio na rede publica de Rondonépolis-
MT, sentimos de perto os problemas da in-compreensao na leitura, ao constatarmos
qgue a maioria de nossos alunos, em qualquer nivel de escolarizacdo, tem dificuldade
em compreender um texto escrito, mesmo o mais simples.

E este parece ser o quadro da educacao no pais inteiro, ja que, ultimamente,
muito se tem escrito e discutido acerca do mau desempenho dos estudantes brasileiros
nos testes de avaliacdo de alunos, inclusive se comparado a outros paises.

Assim, considerando-se que é dever da escola capacitar esses alunos para o
uso eficaz da linguagem necesséria para a convivéncia numa sociedade letrada, se
eles estdo concluindo seus estudos sem o dominio das competéncias basicas para o
convivio nessa sociedade € porque ha algo de errado acontecendo com a educacao
dessas criangas.

Mas, o que ha de errado? Porque a maioria de nossos alunos nao compreende
0 que |é? Onde a escola esta falhando? Sera que a metodologia utilizada pelo professor
esta inadequada? Ou ainda, sera que os textos trabalhados nas aulas ndo despertam a
atencdo e o interesse dos alunos? Toda essa situacdo denuncia uma realidade que
necessita de mais investigacdo, pois tudo indica que a incompreensao na leitura € um
problema que afeta o sistema educacional e esta contribuindo para o fracasso escolar.

Considerando que a aprendizagem da crianca na escola esta fundamentada na
leitura, o que equivale a dizer que ela é também um importante instrumento de
aprendizagem, pois, em tese, € a partir da aquisicdo dessa habilidade que o estudante
torna-se capaz de compreender os diferentes conteldos estudados, como transpor,
entdo, para a sala de aula as novas teorias sobre o trabalho com a leitura de textos
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escritos? Que aspectos abordar no trabalho com a leitura para tornar meu aluno um
leitor competente?

Assim, considerando, que o dominio da leitura é um importante instrumento de
inclusdo social e, também, por acreditar que as pesquisas sdo extremamente
importantes para a transformacao das praticas pedagdgicas, estamos realizando este
estudo, na intencdo de que o mesmo seja mais um instrumento de reflexdo sobre as
novas propostas tedrico-metodolégicas para o trabalho pedagogico com a leitura de
textos escritos, com vistas a transformacéo dessa realidade. Nao apenas para se exibir
nameros de exceléncia nos programas de avaliacdo de alunos, mas para mudar a cruel
realidade que subjaz a esses numeros: a exclusdo desses jovens da plena participacao
social.

2. CONFIGURACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Com base nessas reflexdes, definimos o problema de pesquisa com a seguinte
questdo: Como ocorre a pratica pedagdgica da leitura de textos escritos, principalmente
diante do surgimento de novas propostas tedrico-metodolégicas, como a dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), que enfatizam a abordagem cognitivista no
trabalho com a leitura e preconizam a formacéo de um leitor competente?®

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

As pesquisas sobre leitura tém se voltado para a questdo da interpretacdo de
textos e mostrado que através da abordagem cognitivista é possivel oferecer aos
alunos um melhor ensino para a compreensao na leitura, pois num quadro atual de uma
concepcao interacionista da linguagem, onde cada palavra emitida “é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém”
(Bakhtin,1997, p. 13), o ato de ler configura-se como “interlocucdo entre sujeitos num
espaco de construcdo e circulacdo de sentidos, contextualizado pelo processo de
constituicdo da subjetividade” (Geraldi, 2002, p. 96). Desse modo, “a compreensao na
leitura variara segundo o grau de relacdo entre as trés variaveis: leitor-texto-contexto”
(Giasson, 1993, p. 23).

Considerando, entretanto, os resultados das diversas avaliacbes de
desempenho escolar divulgados recentemente no Brasil (Prova Brasil, ENEM, IDEB,

® Desde o inicio deste texto nos referimos a “formacdo de leitores competentes” e acreditamos ser
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ENAD), é possivel afirmar que essa interagdo ndo esta se realizando a contento, uma
vez que os indices de aproveitamento sdo mediocres e a in-compreensao na leitura tem
sido apontada como uma das causas do fracasso escolar.

E claro que isso nos leva a refletir sobre a qualidade do ensino da leitura no
Brasil e a querer investigar o porqué dessa situacao, uma vez que a aprendizagem da
crianca na escola esta fundamentada na leitura.

Assim, tendo em vista que o processo de ensino e aprendizagem pressupfe a
presenca de um professor-mediador, somos levados a querer compreender a pratica
pedagdgica que esse professor desenvolve em sala de aula, ao trabalhar com a leitura
de textos escritos. Nao que apenas o professor deva ser responsabilizado pela situacao
em que se encontra 0 ensino, mas a sua contribuicdo para a melhoria da qualidade
desse ensino é imprescindivel, como bem afirma Moysés (1994, p. 14): “E 6bvio que
ele, o professor, por si sO, ndo € capaz de transformar a realidade que extrapola a
propria escola e tem suas raizes no econ6mico e no sociopolitico. Mas sua
competéncia como profissional da educacao €, sem davida, um dos fatores de maior
peso quando se pensa na melhoria da qualidade do ensino”.

Observando, entdo, as praticas pedagdgicas da leitura, é possivel percebermos
que duas concepcdes vigentes sobre leitura se destacam nessas praticas: a leitura
como decodificagdo mecéanica de signos linguisticos, por meio de aprendizado
estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta, numa perspectiva
behaviorista; e a leitura como processo de compreensdo, cuja dinamica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, tanto
quanto culturais, econdmicos e politicos, numa perspectiva cognitivo-sociolégica
(Martins, 2005).

N&o propomos a exclusdo de uma ou de outra concepg¢do, pois entendemos,
assim como Martins (2005, p. 32), que ambas sao necessarias a leitura. Decodificar
sem compreender € inutil; compreender sem decodificar, impossivel.

Mas, numa pratica pedagdégica que segue o modelo tradicional de educacéo,
ler significa simplesmente decodificar, ou seja, juntar as letras para formar as silabas,
as palavras, as frases e, finalmente, o texto. Quanto ao significado, acredita-se que este
ja esteja dito no texto, cabendo ao leitor apenas e tdo somente capta-lo, transpondo-o
para sua mente. Para Freire (2006), essa € uma pratica de leitura meramente
decifrativa, que ndo leva em conta o universo do leitor e sua experiéncia vivencial.
Também Silva (2005) se posiciona a respeito dessa pratica, afirmando que essa
concepcao de leitura compreende o texto como objeto a ser decodificado e aceito
prontamente tanto pelo professor quanto pelo aluno.

A outra concepcao de leitura é associada aos avancos das ciéncias cognitivas
que supde que a crianca constréi ativamente a compreensdo do mundo, pois €
considerada como alguém capaz de raciocinar e apreender o sentido por si mesmo e
em interacdo com outros (Vigotsky, 1987).



Nesse sentido, pode-se afirmar que o desenvolvimento das ciéncias cognitivas
significou uma transformacdo na maneira de ensinar e levou alguns pesquisadores
(Smith, 2003; Kleiman, 1993, 1994, 1997; Kato, 2002; Morais e Kolinsky, 2004,
Giasson, 1993; Silva, 2005 e outros) a afirmarem que, para oferecer aos alunos as
condicbes necessarias a uma aprendizagem eficaz, é preciso compreender o0s
processos cognitivos envolvidos na compreensao.

Morais e Kolinsky afirmam:

Duvidamos que o objetivo de alfabetizacdo, ndo de elites, mas de todas as
criancas e de todos os adultos ainda analfabetos do Brasil, seja
significativamente alcangado se as autoridades educacionais, 0s universitarios
envolvidos de algum modo nas questdes da leitura e da escrita e os préprios
alfabetizadores ndo se dispuserem a informar-se sobre — e a examinar
objetivamente — os conhecimentos cientificos atuais relativos a leitura e a sua
aprendizagem (Morais e Kolinski, 2004, p.17).

As teorias da cogni¢do procuram explicitar os processos envolvidos no ato de
compreensdo do texto. O interesse basico dos estudiosos dessas teorias esta na
investigacdo das acdes e reagles psicolingiisticas vivenciadas pelo leitor no momento
da leitura e nos mecanismos linglisticos (fonoldgicos, sintaticos, semanticos,
pragmaticos) e psicologicos que interferem no processo. Nessa perspectiva, a leitura é
considerada como um momento de interacdo entre o leitor, o texto e o contexto, em que
se leva em consideracdo as estruturas cognitivas e afetivas do leitor (Giasson, 1993).
Nao se trata de extrair informacado, decodificando letra por letra, palavra por palavra,
trata-se de uma atividade que implica estratégias® de selecéo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais nao é possivel proficiéncia (PCNs, 2001).

A crenca do professor a respeito de como os alunos aprendem influencia
decisivamente suas formas de ensinar, 0 que corresponde ao que chamamos de
concepcdo de ensino e aprendizagem. Além disso, também seu conhecimento
profissional tem grande influéncia nos resultados do trabalho pedagdgico que
desenvolve.

Entre todos os tipos de saber que integram o conhecimento profissional do
professor, ha trés que sdo mais determinantes dos resultados do trabalho pedagdgico:
o conhecimento dos processos de aprendizagem dos alunos, dos conteldos a serem
ensinados e das formas de ensinar para garantir de fato a aprendizagem. E a chamada
competéncia pedagogica:

* As estratégias s&0 um recurso para construir significados enquanto se I&. Estratégias de selecéo
possibilitam ao leitor se ater apenas aos indices Uteis, desprezando os irrelevantes; de antecipacao
permitem supor o que ainda esta por vir; de inferéncia permitem captar o que ndo esté dito explicitamente
no texto e de verificagcdo tornam possivel o “controle” sobre a eficacia ou ndo das demais estratégias
(PCNs, 1998, p.53; rodapé).



A competéncia técnica do educador passa pela apropriacdo da capacidade de
dirigir o pedagdgico, como sujeito da construgéo do projeto pedagdgico com seus
educandos; passa pela apropriagdo da capacidade de planejar, selecionar
atividades significativas, sedutoras, interessantes e variadas teoricamente
fundamentadas para atingir objetivos claramente definidos e especificados,
proporcionando o conhecimento do educando através de estratégias de
intervencéo pedagogica (Gramsci, 1987, p. 55).

E essa competéncia técnica referida por Gramsci € muitas vezes também
designada de transposicao didatica, conforme definicdo a seguir, apresentada por Melo
(2004), segundo a qual, a transposicéo didatica € considerada um instrumento atraves
do qual sistematizamos um saber cientifico em um saber a ser ensinado, ou seja, € a
transformacdo de um conhecimento académico em conteludos didaticamente
assimilaveis pelo aluno.

Para serem transformados em conteudos curriculares, os saberes académicos
“devem incluir outros conhecimentos, como as formas de aprender, de ensinar
determinada ciéncia e de avaliar o seu aprendizado, além do conhecimento do universo
cognitivo e afetivo dos alunos”. (Melo, 2004, p. 18).

Através da transposicdo didatica, o professor pode também refletir sobre a
propria prética, construindo uma teoria explicativa sobre o seu fazer pedagdgico,
contribuindo, assim, para a sistematizacao de novos conhecimentos (Perrenoud, 1993).

E € nessa perspectiva de transposicdo didatica de este estudo esta sendo
realizado. Buscamos compreender a aplicacdo pratica das teorias cognitivas nas
atividades de leitura de textos escritos, considerando que o papel do professor esta
intimamente relacionado a questdo do conhecimento pedagogico e a busca cotidiana
para combinar o conhecimento do conteudo formal ao tratamento didatico que deve
receber tal contetdo, para tornar-se significativo para o aluno.

4. OBJETIVOS
4.1.GERAL
v Compreender como ocorre a pratica pedagogica da leitura de textos
escritos, considerando as propostas tedrico-metodoldgicas orientadas pela
abordagem cognitivista.
4.2 ESPECIFICOS
v" Observar o trabalho pedagdégico desenvolvido nas atividades de leitura.

v Investigar as concepcoes de leitura que dao suporte as praticas dessa
atividade em sala de aula.



v’ Verificar as estratégias de leitura recorrentes nas aulas observadas.
5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desse estudo, optamos pela abordagem qualitativa,
porque entendemos que esse tipo de investigacao possibilita melhor compreender a
realidade educativa em seu movimento, considerando os contextos: historico, social e
politico, que subjazem a interacdo entre os sujeitos da pesquisa, ja que a investigacao
se d4 no momento e no local onde os fatos ocorrem. Até porque, “tentar compreender a
conduta humana isolada do contexto no qual se manifesta criam situacdes artificiais
que falsificam a realidade e levam a interpretacdes equivocadas”. (Trivifios, 1987, p.
122).

5. 1. INSRUMENTOS DE COLETA DE INFORMACOES

Para alcancarmos o objetivo proposto para este estudo, foi necessario
recorrermos a uma pesquisa bibliografica das leituras direcionadas a tematica em
questdo, discutindo os referenciais tedricos sobre a abordagem cognitivista da leitura,
além, é claro, do estudo de campo, em que realizamos a observacdo de 56 aulas,
sendo que nesse total estdo incluidas aulas de Portugués, Matematica, Geografia,
Historia e Ciéncias, pois entendemos que também nessas aulas se trabalha com textos
escritos e o professor deve ter procedimentos de leitura especificos para a sua area de
atuacéo, objetivando a compreensao do conteudo estudado (Gentile, 2007).

Também realizamos a entrevista semi-estruturada, gravada em instrumento de
audio, com cinco professores, sendo um de cada area curricular. A mesma aconteceu
partir de um esquema basico, mas sem uma ordem rigida de questdes, em que 0s
entrevistados ficaram a vontade para falar sobre 0 assunto proposto, de acordo com as
informacdes que possuiam e da forma como achassem conveniente (Ludke & André,
1986).

Apesar de pouco explorada pelos pesquisadores, consideramos necessario
realizarmos também a analise documental (planos de aulas, provas, textos trabalhados
em sala), que complementou as informacdes obtidas por meio da observacéo.
Aplicamos, ainda, questionarios, com perguntas abertas para caracterizacdo dos
sujeitos e também para conhecermos o contexto social e cultural dos alunos dessas
duas turmas.

5.2. LOCUS DA PESQUISA / CRITERIOS DE SELECAO

Escolhemos para local de realizacdo da pesquisa duas escolas publicas da
cidade de Rondonépolis-MT, sendo uma da rede estadual, identificada na pesquisa
apenas pelas iniciais de seu nome (LP) e outra de rede municipal (Pl), ambas



localizadas na periferia da cidade. O critério adotado para a sele¢do dessas escolas foi
o resultados da Prova Brasil, divulgado em junho de 2006, cuja repercussédo deixou
autoridades e pais de alunos muito preocupados com a qualidade do ensino no pais.
Optamos pelas duas escolas com as notas mais baixas.

5.3. SUJEITOS DA PESQUISA / CRITERIOS DE SELECAO

Considerando o entendimento de que ler e compreender deve ser um
compromisso de todas as areas (Gentile, 2007), escolhemos para sujeitos desta
pesquisa 0s professores que lecionam Portugués, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias em duas turmas de 82 série, sendo uma de cada escola, num total de dez
professores.

A escolha dessa série se deve a idéia de que nessa fase, os alunos ja
dominam varias estratégias e algumas habilidades necessarias a compreensao.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES PRELIMINARES

Optamos por analisar os dados da pesquisa atraveés de categorias, conforme
orientacdo de Bogdan e Biklen (1982) e Ludke e André (1986), os quais argumentam
que explorar os dados a partir de categorias possibilita apresenta-los de forma mais
clara e coerente.

6.1. O Conhecimento dos professores arespeito abordagem cognitivista.

Tendo em vista que o0 nosso objetivo de compreender como ocorre a pratica
pedagdgica da leitura de textos escritos, considerando as propostas tedrico-
metodoldgicas orientadas pela abordagem cognitivista parte do pressuposto de que
este € um assunto que os professores conhecem e dominam, infelizmente,
constatamos ndo ser verdadeira essa premissa, pois questionados a respeito deste
assunto, durante as entrevistas, eles foram unanimes em afirmar ndo se lembrarem de
ter estudado ou lido nada sobre essa tematica, nem na formacao inicial e nem na
continuada, contrariando o que os tedricos da compreensao recomendam:

Ah, faz tanto tempo! Tem doze anos que eu terminei a Faculdade. Eu nao
lembro”! (M.J. — professora de portugués da escola LP).

“Eu devo ter feito alguma coisa, sim, mas ha muito tempo, ndo.me lembro assim
com precisdo. E alguma coisa muito vaga” (I.B. — professora de Geografia da
escola LP).

“N&o, nunca participei de nenhum curso sobre esse assunto”. (D.J. professora de
portugués da escola PI)



Assim, respaldados pelas informac6es dos proprios professores, quando
confirmaram desconhecimento dos aspectos cognitivos da leitura, é possivel
afirmarmos que ha necessidade urgente de referencial te6rico que Ihes auxiliem nas
atividades de leitura com os alunos. Faz-se necessario, portanto, levar os professores a

discussdes que norteiem o processo de compreenséao da leitura.
6.2. Estratégias de leitura utilizadas pelos professores durante as aulas

Talvez, pela auséncia de fundamentacdo teorica desejavel, nas aulas
observadas néo se verificou a presenca de nenhuma das estratégias de leitura proprias
da abordagem cognitivista, como a ativacdo dos conhecimentos prévios do aluno,
objetivos de leitura, selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, apresentadas por
Kato (2002), Kleiman (1997), Koch (2006) Giasson (1993) como formas de melhor
compreender um texto escrito.

Kleiman (1993, p.7) explicita bem essa situagédo: As concepgdes do professor
sobre essa atividade sdo apenas empiricas, e suas praticas de ensino estao baseadas
em dicas e programas de outros professores, utilizados porque sao os Unicos enfoques
disponiveis, ndo porque eles representem uma histéria de sucesso.

6.3. Concepcao de leitura que fundamenta as préaticas pedagdgicas observadas

O trabalho pedagogico desenvolvido com a leitura de textos escritos,
observado durante a pesquisa, ocorre de forma tradicional, ou seja, a leitura €&
entendida pelos professores como uma captac¢do das idéias do autor, uma atividade
decifrativa (Freire, 2006), que ndo leva em conta as experiéncias e 0os conhecimentos
prévios dos alunos e muito menos a interacao leitor-texto-contexto (Giasson, 1993). A
atencéo é toda voltada para o texto, onde, de acordo com essa concepc¢ao de leitura, o
sentido estéd centrado, bastando ao aluno capta-lo (Koch, 2006). Nesse caso, o papel
do leitor enquanto construtor de sentido, ndo € considerado.

6.4. A ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, nas atividades de leitura

E unanime entre os pesquisadores da leitura que o que influencia
sobremaneira a compreensao € aquilo que o aluno ja sabe a respeito do assunto. Smith
(2003), por exemplo, afirma que uma razao pela qual a leitura pode tornar-se dificil ou
até mesmo impossivel é a pouca informacado nao-visual do leitor, ou seja, a insuficiéncia
de conhecimentos prévios. Esses conhecimentos se referem a experiéncias adquiridas
pelos leitores no cotidiano, nas leituras pessoais, no contato com culturas diferentes.

Entretanto, através dos questionarios aplicados, foi possivel perceber que o
nivel de conhecimento prévio dos alunos sujeitos desta pesquisa € minimo,



considerando-se que a maioria provém de familias que ndo cultivam habitos de leitura e
nem possuem condi¢des financeiras para viagens e passeios nas férias ou nos finais de
semana, tendo, portanto, um convivio social restrito. Para a maioria deles, o Unico
contato com a leitura ocorre através da escola. Essa constatacdo reforca a afirmacao
de Smith (2003), logo acima e aponta um dos motivos da incompreensao na leitura.

Estas séo, portanto, algumas constatacdes preliminares. Convém ressaltar que
ndo sdo as Unicas e nem sdo definitivas, devendo ainda ser reexaminadas para a
redacdo final da dissertacao.
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