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Essa pesquisa tem por objetivo investigar os métodos de alfabetiza¢éo, e os estudos
que estdo orientando atualmente as politicas educacionais. Para tal, construimos
nossa investigagdo a partir dos referenciais de Barbosa (1994), Frade (2007),
Ferreiro; Teberosky (1985), Kleiman (1995; 2005); Mortatti (2000, 2004); Rizzo
(1986); Soares (1988, 2003). Os avancos em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita sdo significativos, porém, muitas vezes, acabam
ficando apenas nos discursos académicos, ndo modificando as préaticas daqueles
que atuam nesse processo. Dessa forma, acreditamos que essa pesquisa tem muito
a contribuir, j& que as mudancas significativas nas préaticas escolares de
alfabetizacdo acontecerdo quando as discussdes sobre esses conhecimentos forem
construidos e debatidos com o0s agente desse processo: 0s professores
alfabetizadores.

Palavras-chaves: Métodos de Alfabetizacdo, Alfabetizacdo e Letramento
Histéria dos métodos de ensino da leitura e da escrita

No Brasil, historicamente as reflexdes/discussfes sobre as praticas de
alfabetizacdo centraram-se na eficacia dos seus métodos, que geraram confronto
entre seus defensores, que foram sendo criados a fim de superar os problemas
enfrentados nas agdes dentro das salas de aula e facilitar a aprendizagem. Eles
estdo organizados em dois grandes grupos: os métodos sintéticos e os métodos
analiticos, que determinaram por muito tempo o sistema de ensino da leitura e
escrita.

Os métodos sintéticos foram desenvolvidos e aplicados hum momento em
que a escola, uma instituicAo que estava sendo inicialmente organizada,
apresentava precéarias condicdes de funcionamento, e em virtude de diversos
aspectos, entre eles as dificuldades de utilizacdo e de manutencéo e do alto custo
do material para escrita, priorizava o ensino da leitura. Para o desenvolvimento de
tal atividade, eram utilizados os métodos alfabético, fénico e o silabico.

O método alfabético ou de soletracdo € considerado o método mais antigo,
empregado desde a Grécia continuou a ser utilizado até o século XIX, periodo em
que a escolarizagcdo passou a ser desenvolvida no Brasil. Tem como unidade
principal a letra, sua sequéncia partia de uma ordem crescente de dificuldade,
iniciando pela



decoracdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento posterior em
pequenas sequéncias e numa sequéncia de todo o alfabeto e, finalmente,
de letras isoladas. Em seguida a decoracao de todos o0s casos possiveis de
combinacgdes silabicas, que eram memorizadas sem que se estabelecesse
a relacdo entre o que era reconhecido graficamente e o que as letras
representavam, ou seja, a fala. (FRADE 2007, p. 22).

O fato de ser desenvolvido através de inimeros exercicios que afastavam o
aluno do texto e da compreensao do que estava sendo ensinado, é que o método
passou a ser gradativamente eliminado e substituido por outros que se
apresentavam como mais eficientes. Mesmo com a critica existente sobre sua falta
de sentido, sua utlizacdo ainda acontece no Brasil (MORTATTI, 2000),
principalmente no Nordeste, com as Cartas de ABC.

O método fonico tem como unidade central o fonema e “passou a ser
adotado no lugar do alfabético na tentativa de superar a grande dificuldade existente
naquele por causa da diferengca entre 0 nome som da letra” (R1ZZO 1986, p. 07).
Parte do principio de que é necessario ensinar as relagdes entre sons e letras, para
que seja possivel estabelecer relacdo entre a palavra escrita e a falada, sendo esse
o principal objetivo do método.

Seu ensino parte do mais simples para o mais complexo, ensinando
primeiramente as vogais, suas formas e som, depois € ensinado as consoantes e a
relacdo delas com as vogais. O alfabeto é ensinado através de sons, que unidos a
outros sons vao formando as palavras.

O método fbnico, assim como 0S anteriores possui sua vantagem, pois
quando existe relacdo equivalente entre fonema e a escrita a aprendizagem
acontece de forma rapida e satisfatoria.

Para tentar superar esses problemas existentes para o ensino da leitura e
escrita através desse método, desenvolveram-se variacdes, alterando a forma de
apresentar os fonemas, utilizando-se de palavras significativas, vinculando uma
palavra a uma imagem, que procurava representar uma letra relacionando-a a um
som.

Mesmo com essas variagcdes nao foi possivel superar as criticas, fazendo
com que dessa reagdo fosse desenvolvido dentro da marcha sintética o meétodo
silabico que utiliza a silaba como unidade principal para o ensino da leitura e escrita.

O método possui a vantagem de trabalhar com a silaba, isso possibilita uma
melhor relacdo dos segmentos da fala com os da escrita. Porém isso nao foi
suficiente para superar os problemas decorrentes, entre eles a artificialidade dos
textos criados para o ensino.

Apesar de suas vantagens e da constatacdo do seu emprego até os dias
atuais, tais métodos passaram a ser superados em funcdo de trabalharem numa
perspectiva de ensino e aprendizagem da lingua escrita, em que se priorizam o
treino e a repeticdo, bem como a leitura mecanica que se da por meio da
decodificacdo do cédigo escrito.

O método analitico ao romper com o processo de decifracdo propde formas
de trabalho que priorizam a andlise e compreensédo, “defendendo a inteireza do



fendbmeno da lingua e do processo de percepcdao infantil” (FRADE 2007, p. 26). Seu
ensino tem como unidade de analise a palavra, a frase e o texto tendo como
estratégia inicial a compreensdo global para posterior analise das unidades
menores.

O método de palavracdo conforme Rizzo (1986) foi introduzido por Coménio
em meados do século XVII, as palavras sdo apresentadas de forma agrupada, e
geralmente seu ensino parte do pressuposto de que os alunos aprendem a
reconhecé-los através da memorizagdo de sua configuracao gréfica.

A ordem de apresentacdo de palavras, quando criteriosamente planejada,
auxilia, substancialmente, o estabelecimento de habilidades de leitura
inteligente. Ao mesmo tempo a atencédo é dirigida aos detalhes da palavra
como silabas, letras e sons. E estes depois reunidos, auxiliam o aluno a
enfrentar palavras novas com autonomia de leitura. (RIZZO 1986, p. 24).

Conforme Frade (2007) as atividades sdo desenvolvidas tendo como
procedimentos o uso de cartbes de fixacdo, em que relacionam palavras e gravuras,
também sao utilizados exercicios sinestésicos para o movimento da escrita de cada
palavra.

Apesar da énfase dada a leitura como fonte de prazer e a busca de
significado, néo foi suficiente para enfrentar as criticas, principalmente referentes as
dificuldades de enfrentar novas palavras levando ao desenvolvimento de um novo
método global.

O método de sentenciacdo tem como unidade central a sentenca, que apés
ser trabalhada e reconhecida globalmente passa a ser decomposta em palavras e
posteriormente em silabas.

No Brasil existem poucos estudos que explicam sua utilizacdo, mas Rizzo
(1986) apresenta algumas vantagens em sua utilizacdo como a de atender o0s
principios mais avancados de aprendizagem da época, mas também apresenta suas
desvantagens, como a énfase na memorizacao ao inves da analise.

O aparecimento do método global de contos ou de historietas aconteceu no
Brasil no inicio do século XX. Ele possui como unidade de analise o texto, e é
considerado uma extensdo do método de setenciacdo. Primeiramente é realizada a
leitura do texto, para posterior reconhecimento das sentencas, das palavras e
finalmente das silabas.

E importante destacar que como o foco do trabalho era o sentido, o professor
priorizava um convivio significativo com o texto para posteriormente introduzir o
processo de decomposicao.

E possivel perceber que os problemas existentes e a necessidade de superar
os fracassos que foram surgindo no decorrer da implementacdo de cada um dos
métodos impulsionaram novas formas de desenvolver as atividades de leitura e
escrita. A busca de significado para esse ensino trouxe avanc¢os significativos para a
compreensao do processo evolutivo que acontece nas discussfes sobre as praticas
escolares de alfabetizacao.



O Construtivismo e o Letramento: contexto atual

Os estudos de Piaget, ainda na década de 20 foram elaborados no sentido de
compreender 0s processos internos de construgcdo de conhecimento, ele busca a
génese do conhecimento humano, constituindo a Epistemologia Genética.

Baseados nos estudos de Piaget, e considerado uma abordagem de grande
impacto conceitual no campo da alfabetizacdo, o construtivismo foi desenvolvido por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), tem como premisse a psicogénese da
lingua escrita. E uma teoria que passa valorizar a forma como a crianca desenvolve
a aprendizagem em relacdo a escrita, essa entendida como um sistema de
representacdo. O construtivismo, ao contrario do que muitos pensam, ndo € um
modelo pedagdgico, mas uma teoria do conhecimento, que pode auxiliar na acéo
pedagogica escolar.

A partir de 1980 passou a ser divulgado os resultados das pesquisas de
Ferreiro; Teberosky (1985) sobre a psicogénese da lingua escrita influenciaram de
forma significativa a elaboragcéao das propostas de alfabetizacdo de todo pais.

Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo
de aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se
apresenta, ndo como um método novo, mas como uma revolugdo
“conceitual”’, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as
teorias e préticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacéo
e se questionar a necessidade das cartilhas. (MORTATTI 2006, p. 10).

Enfim, essa teoria langou aos professores o desafio de planejar e desenvolver
a partir de uma nova compreensdo sobre o processo de leitura e escrita. Defende
uma alfabetizacdo contextualizada e significativa através da adaptacdo didatica das
praticas de leitura e escrita para sala de aula, ja que € possivel realizar a descoberta
do principio alfabético, quando as criangas sdo expostas a situa¢des-problema em
que sdo desafiados a criar hipoteses no sentido de refletir sobre a escrita. E
importante destacar a valorizagdo do diagndstico prévio do aluno e considerando
seus ‘erros’, como parte do processo de construcdo do conhecimento.

Os defensores dessa proposta acreditam que € através da imersao da crianca
nas praticas sociais de leitura e escrita que a alfabetizagcdo ocorre, ndo sendo
necessario o ensino das correspondéncias fonema-grafema, ou da consciéncia
fonologica, pois isso sdo conseqiéncias da evolucdo conceitual da crianca em
processo de aprendizagem.

Com a introducéao dessa nova forma de perceber o processo de aquisi¢cado da
escrita pela crianga, as discussdes sobre a eficacia dos processos e métodos de
alfabetizacdo foram abandonadas.

Tais mudancas conceituais, traduzidas do ideario “Construtivista”,
reverteram a énfase anterior no método de ensino para o processo de
aprendizagem da crianca que se alfabetiza e para suas concepcdes
progressivas sobre a escrita, entendida como um sistema de
representacdo. Além disso, passou-se a valorizar o diagnostico dos
conhecimentos prévios dos alunos e a andlise de seus erros como



indicadores construtivos de seus processos cognitivos e hipéteses de
aprendizagem. (BREGUNCI 2004 s/p).

S&o os resultados dessas pesquisas que colaboram para levar em conta que
a criangca nao comeca a aprender apenas quando ingressa na escola, o contato com
a linguagem escrita inicia no ambito social. De que o aprendizado vai além de uma
interacdo mecanica, a crianca elabora hipéteses para buscar compreender a escrita,
e isso acontece atraves da experimentacdo do ler e escrever, nessas
experimentagcdes as criangas desenvolvem as escritas espontaneas, nao podendo
ser considerado como “erros” e é através do levantamento dessas hipoteses que a
crianca faz construgdes progressivas, ampliando seu conhecimento sobre a escrita.

No decorrer do século XX foi evoluindo, em funcédo de necessidades sociais e
politicas, o conceito de alfabetizacdo, pois esse ja ndo dava conta do significado a
ele inferido, criando assim, o termo letramento. Essa evolugdo tem sido de forma
processual, o significado do termo alfabetizacdo foi sendo gradativamente ampliado
a partir de determinagBes das politicas mundiais, como no caso da UNESCO
(Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacédo a Ciéncia e a Cultura), que
influenciam as politicas nacionais.

Em virtude dessa nova configuracdo que foi sendo construida € que se
passou a designacdo do termo letramento. Os estudos no Brasil comecaram a ser
realizados na década de 1980, por diversos pesquisadores: Kleiman, 1995; Soares,
1998; como afirma Mortatti (2004, p. 11) “Em nosso pais, esta palavra passou a ser
utilizada nos anos 80 por pesquisadores da area de Educacédo e Linguistica, e,
gradativamente, vem ganhando visibilidade em outros espacos sociais”.

Essa nova concepcdo nao exclui a necessidade de se aprender a ler e
escrever, apenas destaca que essa necessidade deve ir além da mera codificagéo e
decodificacdo da linguagem escrita, sendo preciso utilizd-las de acordo com as
necessidades sociais. A respeito disso temos a contribuicdo de Soares (1988, p. 20)

s6 recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em que
ndo basta saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente — dai o surgimento do termo letramento...

Ao incluir os usos e as funcdes atribuidas a escrita aos grupos sociais,
destacando as consequéncias socioculturais, politicas e/ou cognitivas do recurso a
palavra escrita, 0s pesquisadores passaram a centrar sua atencao nos sujeitos e na
interferéncia das formas de socializagdo para a construcdo de uma relacdo com a
palavra escrita. Por isso, 0s estudos provocaram uma nova forma de perceber o
processo de aprendizagem da escrita e da leitura, deixando de ser discriminatério, a
fim de compreender o que o sujeito faz quando recorre a palavra escrita. Segundo
Kleiman (1995) os trabalhos procuravam compreender tanto o impacto social da
escrita quanto a insercdo dos sujeitos no universo da palavra escrita, considerando
seu processo de socializacao.



A partir do momento em que o conceito de letramento comecou a ser
estudado e discutido, ser apropriado e ser revisto em pesquisas cientificas,
documentos que orientam o ensino, assim como na formacao inicial e continuada de
professores e na escola, passaram a provocar efeitos nas instituicdbes de ensino.
Frente a isso, diversos profissionais com formacdes diferenciadas passaram a
preocupar-se com a questdo e repensar a alfabetizacdo, a relacdo entre
conhecimento e uso do cédigo alfabético e o uso e funcbes da palavra escrita nas
interacdes sociais, que diz respeito ao processo de letramento.

Nessa perspectiva € importante a necessidade de refletir sobre as praticas de
ensino e aprendizagem que oportunizem aos alunos mais do que conhecer o codigo,
introduzir a palavra escrita em sua vida, em diferentes situacdes de interacao.

Refletindo as praticas docentes

A formacdo docente vem sendo investigada a partir de diferentes enfoques
que caracterizam o momento histérico em que estamos. Vivemos um momento em
que o professor passa a ser percebido como aquele que produz saberes no seu
campo de atuacdo, ja que o professor constréi, mesmo que inconscientes praticas
decorrentes de sua formacdo profissional e pessoal, “cabe destacar que a pratica
docente desenvolvida na sala de aula é resultante ndo s6 dos conhecimentos
adquiridos através do ingresso na licenciatura, mas também da trajetéria de vida e
do saber da experiéncia” (ANTUNES 2007, p. 91).

Porém, é necessario analisar essa formacao sob um olhar que leve em conta
as praticas de alfabetizacdo existentes atualmente e a influéncia dos discursos
decorrentes de pesquisas que buscam investigar e contribuir para essas praticas.
Como mencionado anteriormente, o percurso da histéria da escolarizacdo é
marcada por inimeras mudancas conceituais, essas mudancas foram surgindo no
decorrer de seu desenvolvimento, a partir das problematicas existentes que
acabavam gerando um numero significativo de criancas que fracassavam na
aprendizagem da leitura e escrita.

E possivel perceber um empenho, por parte dos pesquisadores que essas
investigacbes passassem a fazer parte das préaticas escolares, no decorrer da
implementacdo de alguns métodos de alfabetizacdo. Mortatti (2000) aponta que o
esforco em formar professores capacitados para atuarem nas turmas de
alfabetizacao foi intenso, os cursos de formacao eram reformulados para atender as
novas tendéncias e isso refletia significativamente nas praticas escolares.

Na década de 80 com a introducdo dos estudos sobre a psicogénese da
lingua escrita, elaborado por Ferreiro e colaboradores (1985), e a necessidade de
divulgacdo dessa nova forma de compreender o processo de ensino da leitura e
escrita, é possivel perceber que houve mudancas nas politicas educacionais e nas
publicacdes por ela desenvolvidas, nos curriculos de formacgéo de professores, e nos
programas de formacdo continuada. No entanto as praticas de alfabetizagdo néo
superaram 0s problemas existentes, e em muitos casos, acabaram causando mais
controvérsias, ja que os professores foram incentivados a abandonar definitivamente



as praticas escolares anteriores ao construtivismo, e atualmente como aponta Kato
(1997) os professores encaram os métodos de forma reducionista, como sendo um
conjunto de procedimentos, matérias e técnicas para atingir um fim.

Na realidade, durante mais de uma década, o que predominou na formacéao
inicial e continuada dos professores foi 0 acesso dos docentes a descri¢ao
do percurso evolutivo vivido pelo aprendiz, ao aprender o sistema
alfabético e ndo uma discussdo sobre formas de didatizar aquela
informacéo. (MORAIS 2006, p.05).

Segundo o autor referido é possivel observar, tanto nos livros didaticos, nas
praticas dos alfabetizadores quanto nas pesquisas dos estudiosos a necessidade de
ensinar, de forma sistémica as propriedades da escrita alfabética e suas
convengoes.

Atualmente, é possivel perceber nos discursos dos professores, a dificuldade
em compreender o significado de Letramento, por mais que se tenha empenhado
em divulgar estudos referentes, a formacédo que se tem oferecido as professoras
alfabetizadoras, novamente ndo tem dado conta de esclarecer e oferecer subsidios
tedricos suficientes para transformacdes das praticas existentes, jaA que devemos
considerar

... em que medida os discursos sobre letramento se diferenciam daqueles
sobre métodos, dos da psicogénese da lingua escrita? Isto é: julgamos que
determinados discursos, quando passam a circular como “verdades”,
precisam ser questionadas quanto as diferencas e articulagdes que
possam ter entre si em relacdo a outros discursos (TRINDADE, 2004, p.
138).

E possivel perceber a importancia que essas abordagens trouxeram para as
discussbes das praticas de alfabetizacdo, todavia alguns problemas e dilemas foram
se apresentando em decorréncia da centralizacdo nas dimensdes consentuais em
detrimento das questées metodoldgicas do ensino, gerando em muitos momentos o
esvaziamento das praticas de alfabetizacdo, conseqiéncia da falta de subsidios
tedricos. Frente a esse contexto que trago a discussdo sobre a historia da
alfabetizacdo, recuperando seus métodos, pois acredito que € através do
conhecimento do processo de construcdo das praticas de alfabetizacdo, que
impulsionaram os estudos atuais, € que os professores estardo instrumentalizados
para atuar com autonomia dentro das salas de aula.

Ao analisarmos essa trajetoria de construcdo da alfabetizacdo percebemos
que a formacédo de professores tanto inicial quanto a continuada, ndo estao
acompanhando a producdo académica. Os discursos realizados no ambito das
instituicbes formadoras ainda estdo longe das praticas das professoras
alfabetizadoras.

O momento exige a superacdo de polarizagcdes entre caminhos ou
movimentos exclusivos e a busca de equilibrio de principios metodol6gicos
gue sédo considerados permanentes, indispensaveis e indissociaveis como



dimensfes constitutivas e simultdneas da alfabetizacéo e do letramento...
(BREGUNCI 2004, s/p).

Para o dominio das praticas da sala de aula, o professor precisa acima de
tudo o conhecimento dos fundamentos tedricos que d&o origem as diretrizes
metodoldgicas. Esse dominio € que possibilita a construcdo da autonomia dos
professores. “Nesse sentido, € preciso superar as polémicas em torno de opcdes de
métodos e processos de ensino e introduzir nessas discussdes seu carater
epistemoldgico” (MOLL, 2006, p.60). Sendo para isso imprescindivel conhecer os
saberes historicamente construidos e desenvolvidos ao longo da trajetdria da
educacéao.

Além disso, € esse conhecimento tedrico que subsidiardo sua formacao
permanente, com esse conhecimento é possivel, no decorrer de sua pratica, e dos
desafios que vao sendo estabelecidos, prosseguir a formacdo de forma autonoma.
Nesse sentido, € necessario a compreensdao dos conceitos que fundamentam as
discussbes sobre o ensino-aprendizagem da leitura escrita: conceito de
alfabetizacao e letramento. Dessa forma, os educadores ndo devem esperar que as
respostas aos probemas/situacdes vivénciadas dentro da sala de aula sejam
respondido por terceiros. E preciso que ele busque por si mesmo, atualize-se,
busque referénciais teoricos, que de alguma forma dialogue com sua experiéncia.

E preciso reconhecer que muito ainda precisa ser feito, e assumir a
necessidade de qualificar a formacdo inicial e continuada dos professores
especialmente dos que se dedicam a alfabetizacéo.
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