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1. Introducéo

Qual deve ser o ponto de partida para um trabalho de pesquisa? Depende
do objeto a ser pesquisado? Depende do sujeito que pesquisa? Perguntas como
essas podem ser vistas como conceituais e filosoficas sobre o trabalho com
pesquisa cientifica realizados em instituicbes que, por definicdo, trabalham com
pesquisa e producdo de conhecimento: as universidades. Porém, esse artigo
demonstra que a preocupacdo com “0 que pesquisar’ e “guem € 0 sujeito
pesquisador” esta intimamente ligado ao trabalho do professor e do aluno que
pesquisa também no ensino fundamental.

Para comecar, devemos lembrar que os questionamentos ora colocados
sao frutos do trabalho com o Projeto Ciéncia na Escola (LEIA/FE/Unicamp). Esse
projeto acontece em diferentes escolas da rede municipal e estadual publicas no
municipio de Campinas, estado de S&do Paulo e tem por objetivo incentivar o
aprendizado no ensino fundamental e médio através de projetos que utilizam a
metodologia da pesquisa cientifica. Assim, no inicio do ano letivo, os professores
envolvidos no projeto, juntamente com seus alunos, procuram estabelecer um tema
a ser pesquisado, bem como definir as “perguntas de pesquisa’ que norteardo o
trabalho. A equipe de professores envolvidas no projeto, em geral, € interdisciplinar.

Em nossa escola, a EMEF Profa Sylvia SimGes Magro, a equipe que
trabalha juntamente com o projeto Ciéncia na Escola é o grupo de professores das
quintas séries. O grupo de professoras se reune semanalmente para tratar de
guestbes referentes ao trabalho com as quintas séries de nossa escola e dessa
forma planeja acdes, atividades e projetos em conjunto para atender as
necessidades especificas dessas turmas. A parceria entre um projeto académico e
um grupo de professores com o seu universo de desafios cotidianos permitiu aflorar
guestdes que realimentam o continuo da atividade de pesquisa que se processa em
todos os niveis: os alunos pesquisam temas que o0s ajudam a reconstruir 0
conhecimento, os professores no grupo de quintas séries pesquisam as
necessidades e as dificuldades dos alunos no processo de pesquisa e
aprendizagem e os professores no projeto pesquisam e refletem sobre a utilizacao
da metodologia da pesquisa cientifica no trabalho com os alunos e na sua propria
formacao em servigo.

Para melhor visualizacdo, o esquema a seguir descreve a dinamica desse
procedimento:



Projeto Ciéncia na Escola Grupo de 5% séries

Professores estudam e pesquisam

aportes tedricos e orientam a definicdo Professores identificam
de uma tematica abrangente como necessidades que devem ser
ponto de partida para pesquisa. trabalhadas e observadas.

Os alunos fazem projetos de pesquisa
relacionados ao tema, em grupo ou
individualmente. Os alunos definem o escopo
do seu trabalho, a metodologia para a
pesquisa e a forma de apresentagdo através
de negociacdo com os colegas e professores.

Professores promovem eventos para

socializacao dos resultados das Professores avaliam em conjunto os

pesquisas (feiras e seminarios) e resultados dos trabalhos e o que eles
sugerem aprofundamentos nas refletem quanto ao desenvolvimento
tematicas ou tematicas novas dos alunos.

relacionadas com a pesquisa anterior.

Figura 1: Parceria entre o Projeto Ciéncia na Escola e o Grupo de 5%° séries

Dentro deste contexto surgem questdes interessantes: como iniciar o
trabalho de pesquisa com alunos de quintas séries quando identificamos tantas
necessidades de letramento e dificuldade de compreensao do mundo que os cerca?
Como “negociar” com os alunos sobre temas, prazos, metodologia de trabalho
guando eles ndo estdo acostumados a tomar essas decisbes? Como fazé-los
entender a necessidade de uma organizacdo metodologica mesmo para realizar
algo que é do interesse deles? Como demonstrar que o conhecimento ndo é algo
pronto que um professor esta prestes a transmitir, mas algo passivel de interacao e
reconstrugdo por parte dele mesmo, o aluno? Como dirigir, orientar, ensinar e ao
mesmo tempo dar liberdade para a criacao e a criatividade?

Sao perguntas que procuram respostas a cada dia de trabalho e os
caminhos sédo descobertos somente durante o percurso. Em um desses percursos
surgiu a idéia de aproximar ao maximo o objeto de pesquisa ao contexto do sujeito
pesquisador. Assim, surgiu a proposta de convergéncia entre objeto de pesquisa e
sujeito pesquisador: Por que ndao usar como ponto de partida para a pesquisa a
histéria de vida do proprio aluno? Com isso poderiamos atingir varios objetivos em
um sé trabalho, tais como, conhecer melhor o aluno que esta iniciando a quinta
série, tanto 0 seu contexto social, familiar e psicolégico quanto sua capacidade de
leitura e producdo escrita e introduzir conceitos da metodologia da pesquisa
cientifica e até mesmo a linguagem propria a este tipo de trabalho.



2. Fundamentacéao Tedrica

A proposta inicial do trabalho foi trazer para o aluno a sua histéria como
objeto de estudo e, ao mesmo tempo, valorizar sua funcao de autor na realiza¢éo do
trabalho de pesquisa, ainda que haja uma metodologia a ser seguida. Nao podemos,
entretanto, falar de autoria sem situar a funcédo do sujeito-autor como colocada por
Foucault.

Em A ordem do discurso, Foucault (1996) estabelece que o autor é o
principio de agrupamento do discurso, unidade e origem de suas significacdes. A
nocédo de autor se da como uma funcao da nocao de sujeito: ele organiza o sentido e
organiza o texto, dando-lhe unidade, e assim se consegue que O sujeito apareca
como um continuo. Utilizamos as teorias discursivas para compreender a producao
escrita desses alunos porque focalizam os sujeitos que realizam o discurso ao invés
de analisar a lingua como um sistema independente daqueles que a utilizam. A
lingua ndo € vista como um sistema abstrato, homogéneo e n&o identificado com o
momento da enunciag¢do. O discurso, porém, toma o lugar da lingua como o objeto
teorico, e é tido em primeiro lugar como um “lugar de reflexdo”. E o lugar onde
acontece um processo de significacdo no qual estdo presentes a lingua, a historia,
em suas materialidades, e o0 sujeito, devidamente interpelado pela ideologia
(Althusser, 1983). E um lugar de producdo de sentidos em cuja materialidade
discursiva se confrontam o lingiiistico e o ideoldgico (Pécheux, 1990). E, portanto,
neste lugar de reflexdo e producédo de sentidos que colocamos nossa analise e
interpretacdo dos textos.

Como orientagcdo metodolégica para a o desenvolvimento do projeto
Ciéncia na Escola, nés utilizamos a fundamentacéo encontrada em Zeichner (1993),
Elliot (1990) e Carr e Kemmis (1998) e Thiollent (2000).

Em Thiollent temos a seguinte definicdo de pesquisa-acao:

“a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica

gue é concebida e realizada em estreita associacdo com uma

acao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os

pesquisadores e os participantes representativos da situacado ou

do problema estdo envolvidos estdo envolvidos de modo

cooperativo ou participativo” (Thiollent, 2000).

Partindo desses pressupostos tedrico-metodoldgicos que realizamos o
projeto descrito a seqguir.

3. Metodologia e Desenvolvimento do Projeto

Como professora de Lingua Portuguesa, o meu trabalho € preparar os
alunos para que, em um contexto interdisciplinar, eles possam usar a lingua
portuguesa como instrumento para a aquisicdo de conhecimento, formacdo de
opinido e veiculo de divulgacdo dos resultados de pesquisa. Desta forma surgiu o
projeto de producédo de um relato auto-biografico em forma de livro. Desde entéo,
este trabalho foi feito ha trés anos consecutivos: 2005, 2006 e 2007. O livro pode ter
um titulo escolhido pelo aluno, mas o projeto ja teve alguns nomes, como “Minhas



Recordacdes” e, neste ano, “Paginas da Vida” (sugestdo de um aluno em referéncia
a novela da rede Globo). Com a producdao do livro, inicia-se o trabalho de pesquisa a
partir da investigacdo do aluno de seu proprio universo e se coloca como objeto de
estudo de sua prépria pesquisa.

Iniciamos o trabalho de pesquisa, seja qual for o tema, com uma
sensibilizacado quanto a importancia do tema e mostrando alguns exemplos do que ja
foi feito para abordar o tema. No caso do relato auto-biografico, comegamos com
textos que incentivavam a reflexdo sobre quem somos nds, de onde viemos, o0 que
gostamos e proporcionamos momentos em que 0s alunos pudessem se expressar
sobre quem eles sé@o através de desenhos e em grupos. Nao somente na aula de
Portugués, mas nas aulas de Ciéncias e Histéria que falam sobre a origem do
Universo e nas aulas de Geografia, o tema “quem somos nds” € revisitado. Neste
ano, vale ressaltar também a leitura do texto “Jurema, a cigarra”’, da autora Nye
Ribeiro, que fala sobre a “dor de crescer”. Esse texto gerou uma discussao sobre as
mudancas que os alunos sofrem ao entrar na adolescéncia e ao iniciar a quinta
seérie.

Apoés a sensibilizacdo, mostramos a idéia da producdo do relato auto-
biogréafico seguindo uma determinada estrutura que deve ser seguida por todos:
Capa
FichaTécnica
indice
Apresentacao e dedicatéria
Epigrafe
Capitulo 1 “Assim comega a minha historia’

Capitulo 2 “Minha primeirainfancia’
Capitulo 3 “Minhas lembrancas de 12 a 42 séries”
Capitulo 4 “ Agoraja sou um adolescente”
e Capitulo 5 “Meus sonhos para o futuro”
Anexos: Minhavida em nimeros,
Linha do tempo
De onde somos?
Biometria e salde
Family Tree

O livro comeca pela producdo dos capitulos que sédo definidos em
conjunto com a turma. Elaboramos, também com a turma, um questionario que
orientara a pesquisa de cada aluno. Nos discutimos quais sdo as fontes que devem
ser utilizadas e qual seria a melhor forma de registrar as informacdes iniciais. O
objetivo é realizar cada etapa de forma organizada e seguindo uma metodologia
para iniciar os alunos a metodologia de pesquisa cientifica. Por exemplo, o texto do
primeiro capitulo € preparado a partir de um questionario que, geralmente, contém
as seguintes perguntas:

- Qual é o seu nome? Como o seu nome foi escolhido?

- Onde vocé nasceu? Como estava o dia em que vocé nasceu?



- Quanto vocé media? Quanto vocé pesava? Como foi o parto?

- Vocé foi um bebé bonzinho? Chorava bastante? Dormia bastante?

- O que sua familia lembra de vocé quando bebé?

- Quais foram as suas primeiras palavras?

- Quando vocé comecou a andar?

- Como é formada a sua familia atualmente?

Como em todo trabalho, ha ajustes de acordo com a historia de vida de
cada um. H& alunos que perderam sua familia original e, consequientemente, dados
da fase inicial de sua vida. Com esse alunos, fazemos um trabalho individual que
pretende, principalmente, delimitar o que os proprios alunos querem contar sobre a
sua histéria. Apesar da existéncia de um “formato” para o livro, ha alunos que
preferem fazer o relato a partir de outros pontos e ndo aqueles pré-determinados. De
acordo com a nossa “negociacdo” os ajustes sao feitos.

Os capitulos sédo entregues em forma de redacdo, sdo corrigidos e
comentados. Os alunos tém, entdo, que “passar a limpo” para a folha definitiva, fazer
as corre¢Oes indicadas, fazer desenhos e ilustracfes, pesquisar uma “epigrafe” que
se adapte a idéia do livro, colocar as folhas em ordem e entregar para a
encadernacao final. Todo esse processo comeca a mostrar-lhes a necessidade de
organizacao, selecdo de material, responsabilidade no desenvolvimento do projeto e
participacéo ativa na producao de um resultado.

Vale ressaltar que neste ano trabalhamos de forma interdisciplinar na
producdo dos “anexos”. Cada parte foi proposta e elaborada por um professor de
uma disciplina, procurando abordar - a partir do seu campo de conhecimento — a
histéria de vida dos alunos. A professora de Mateméatica, Cleuza M. T. M. Lopes,
propbs o trabalho com o tema “A minha vida em nameros”, em que o aluno fez
calculos e observou a importancia dos niumeros no seu cotidiano. Em Inglés foi
trabalhada a “Family Tree”, onde o aluno montava sua arvore genealdgica com a
professora Maria de Lourdes Diniz usando termos em inglés. Em Histéria, a
professora Arlete Favaretto orientou na montagem da linha do tempo baseada em
fatos da vida dos alunos. Em Geografia, a professora Cleide Onéia Oliveira ajudou
os alunos a identificar a origem de seus parentes proximos e a localizacdo dessas
cidades e estados no mapa. Em Ciéncias e Educacdo Fisica os alunos foram
medidos e pesados pelas professoras Lucia Helena Baccaglini e Julia R. Regineli e
fizeram um levantamento com a familia sobre questdes relativas a sua saude. Em
Artes, os alunos criaram desenhos e ilustracdes para a montagem final do livro com
a professora Raquel Zago.

Para finalizar o trabalho, ja por duas vezes promovemos uma “tarde de
autografos”, isto é, uma festinha na turma em que 0s pais ou responsaveis sao
convidados e os alunos expdem o resultado final do seu trabalho. Nesse momento,
0s pais recebem um texto explicativo do projeto e nesta folha h4 um espaco para
que 0s pais ou responsaveis “pecam o autdgrafo” do aluno, agora escritor. E um
momento esperado pelos alunos que se tornam o centro das atencdes e podem
sentir o prazer pelo trabalho realizado.



4. Andlise da producao dos textos

O presente artigo ndo pretende realizar uma andlise profunda do material
produzido pelos alunos do ponto de vista linguistico e discursivo. Porém, ja podemos
perceber trés aspectos importantes como resultado deste trabalho, como
destacaremos a seguir.

1. O sujeito-autor-pesquisador aproveita a oportunidade da escrita para
expressar sua subjetividade.

Pode-se pensar que ao seguir um modelo fechado, apresentado pelo
professor e cobrado através de normas e correcdes, orientado por um questionario,
o aluno-escritor somente seguiria a formula e os textos correriam o risco de serem
repetitivos e sem originalidade. Porém, constatamos que os alunos gostam de
imprimir sua marca, seu estilo, e tem sua subjetividade revelada mesmo em espacos
bem delimitados. Observe-se o seguinte trecho retirado da se¢ao “Agradecimentos e
Dedicatéria”, uma secado que segue um padrao bem definido:

“Agradeco, principalmente, a minha mae que esta sempre do lado
para o que der e vier e a0 meu pai que me ensinou a ndo gastar
tanto a matematica 'porque as coisas podem ser bem melhores
do que a gente pensa.”

Além de usar expressdes tipicas da oralidade neste trecho, a aluna-autora
nao teve receio de expressar sua dificuldade com a matéria de Matematica, mesmo
sabendo que o texto poderia ser lido pela professora de Matematica. S&o muitos os
exemplos em que os alunos déo suas opinides sobre a familia, sobre suas vidas.
Eles ndo apenas relembram ou resgatam uma historia contada pela familia, mas
também avaliam esses momentos e expressam sua Vvisdo sobre a situacao.

O seguinte exemplo demonstra que a propria selecdo do que pode ser
dito e o que deve ser silenciado estd presente no momento da produgdo do texto.
Este trecho foi retirado do capitulo II, “A historia da minha infancia”. A proposta seria
resgatar com a familia e relembrar fatos acontecidos entre 1 a 7 anos.

“Eu ndo tenho pais, mas eu sinto a falta deles todos os dias, eu

penso neles, mas eu penso: seré que eles pensam em mim?

Eu ja fui a um abrigo que € igual a um orfanato, la vao as criancas

gue nao tém pai nem mae. Sabe quem me tirou de la? Meus pais

de verdade: minha tia, meu avé e minha avé. Eu ndo sei nem o

nome do meu pai, nunca vi a cara dele. Eu s6 vi a cara da minha

mae em foto, mas nunca falei com ela.

Mudando de assunto, eu estou na 5% série, tomara que esse ano

eu nao repita. E isso é tudo o que eu ja passei ha minha infancia.”

Quando o aluno-autor diz “mudando de assunto” o que ele quer € uma
forma de dar um ponto final a uma descricdo de sentimentos que o0 angustiam e

! Pela explicago da auna-autora: “ndo seimportar muito para a dificuldade em aprender a Matemética’.



entristecem. Ele procura desviar a atencéo do leitor para outro fato e outro problema:
agora ele esta na 52 série e ele tem medo de ser reprovado. Assim, 0 sujeito-autor,
através do dito e do interdito revela mais do que somente sua histéria: seus medos e
sua subjetividade.

2. A expressdo de autoria, extrapola o texto escrito e se da através de
Imagens, ilustracdes e intertextos.

Os alunos-autores foram desafiados a encontrar uma “Epigrafe” para o
seu trabalho. Alguns procuraram através da Internet em nossas aulas de informatica,
outros pesquisaram em livros da biblioteca e houve alunos que procuraram escrever
sua propria epigrafe. O texto escolhido, portanto, passou por um processo de
andlise, apreciacdo e selecdo, o que remete a possibilidade de co-autoria do nosso
aluno-autor com o verdadeiro autor da epigrafe. Ha 0 exemplo do que fez o aluno
Gabiriel: ele trocou o titulo de um poema conhecido para o titulo “Um menino que se
chama Gabriel” e ndo mencionou o autor real do poema. O aluno-autor se identificou
e se apropriou das palavras do autor Ferreira Gullar que o aluno conheceu na voz do
cantor Fagner na musica “Traduzir-se” que diz:

Uma parte de mim

€ todo mundo

Outra parte € ninguém,
fundo sem fundo

Uma parte de mim

€ multidao

Outra parte estranheza e solidao
Uma parte de mim

pesa, pondera
Outra parte delira

Uma parte de mim almocga e janta
Outra parte se espanta

Uma parte de mim é permanente
Outra parte se sabe de repente

Até que ponto esse aluno compreendeu o texto lido? O que o atraiu no
texto? O que fez com que ele se apropriasse das palavras desse autor de forma
radical até apagando a fonte original? O importante aqui ndo sdo as respostas a
essas perguntas, mas a necessidade de expressdo concretizada através da
colocacao desse texto como epigrafe de um relato auto-biografico. O aluno-autor se
revela, mais uma vez. Desta vez, utiliza o recurso da intertextualidade.

Os alunos também gostam de desenhar na margem das folhas, copiar
desenhos, colar fotografias, colocar purpurina, lagos de fitas, flores, figuras de
carros, enfim, através de imagens e representacdes pictéricas os alunos
demonstram sua criatividade e estilo. Os detalhes da confeccédo final do livrinho



demonstram a necessidade de se expressar além das palavras. Alguns alunos
deram mais atencdo aos “acabamentos” na producéo do livrinho do que na escrita
do texto em si. Essa busca pela beleza ndo diminui a importancia da producao
escrita, mas demonstra outras formas pelas quais o aluno procura imprimir sua
autoria no resultado final do trabalho. Talvez, também demonstre a vontade de
utilizar outras formas de expressédo com as quais o aluno se sente mais confiante do
que a propria producéo escrita.

3. Dar uma forma a expressdo do aluno pode significar dar uma chance
para 0 aluno se expressar.

Inicialmente, recedvamos o0 cerceamento da expressdo do aluno através
das limitacdes que a proposicdo metodoldgica poderia impor. Porém, a proposta da
producdo de um relato auto-biogréafico, a proposta da poducdo de uma pesquisa
cientifica, ndo precisa, necessariamente, ser um fator limitador de originalidade do
aluno-autor. Ao contrario, dar novos leitores para o texto escrito, dar novos espacgos
para a veiculacdo da sua expressao, significa dar ouvidos a voz do aluno. Pode
significar também abrir novos caminhos para a valoriza¢cdo do conhecimento prévio
do aluno ou do conhecimento por ele (re)construido.

O aluno que experimenta o prazer de ser ouvido tem a possibilidade de
aprender a gostar de ouvir. O aluno que aprende e apreende a escrita da valor a
escrita dos outros. Por essas razdes, optamos por deixar a correcdo dos erros e a
refaccdo para um segundo momento. Primeiro o aluno precisa escrever, ser ouvido,
contar sua histéria. Como professora de portugués, tenho o habito de ler os
trabalhos dos alunos com um lapis na mao. Entretanto, aprendi que preciso dar um
tempo para ouvir o que o meu aluno tem a dizer se n&o corro o risco de so ter textos
em minha mao que serdo como as redacfes de prova: escritos para agradar ao
professor e ganhar nota. Assim, guardo o lapis para a segunda fase do trabalho: a
correcdo e o0 ensino das normas. Ao final da primeira parte desse trabalho, temos
um material rico e revelador que serve como referencial para o trabalho com a
escrita dos alunos.

Os alunos Iéem os livros uns dos outros, dao palpites, falam do que néo
entenderam do que gostaram. Enfim, a escrita cumpre sua funcdo social bem maior
do que aquela encontrada nas minhas propostas de redacao usuais.

Conclusao

Esse artigo descreveu a parceria de trabalho do projeto Ciéncia na Escola
LEIA/FE/Unicamp) com o grupo de professores de quintas séries da EMEF Profa
Sylvia Simbes Magro na realizagdo do projeto que resultou na produgdo de um
relato auto-biografico como ponto de partida para a pesquisa cientifica, producao de
texto e socializacdo de conhecimento.



Foi descrita a metodologia aplicada bem como o desenvolvimento do
trabalho. Os principais resultados encontrados a partir da analise das producdes dos
alunos sao:

1. O sujeito-autor-pesquisador aproveita a oportunidade da escrita para
expressar sua subjetividade. Mesmo com um modelo determinado de producao
escrita a seguir, o aluno expressa sua identidade e percepcdo da vida através da
sua producao escrita.

2. A expressdo de autoria, extrapola o texto escrito e se da através de
imagens, ilustracdes e intertextos. A utilizacdo de figuras, imagens e outros textos na
producdo escrita revela a necessidade e a busca por outras formas de expressao
gue ndo sejam somente a producao escrita do aluno-autor.

3. Dar uma forma a expressao do aluno pode significar dar uma chance
para o aluno se expressar. Apresentar um modelo pode ser uma forma de facilitar a
expressao individual, encaminhar a expressdo do aluno e ndo apenas cercear a
criatividade e a originalidade.

Para terminar, gostaria de finalizar este artigo com as duas Unicas
estrofes que o aluno Gabriel preferiu ndo colocar em sua epigrafe. Por qué? Nao sei.
Mas aproveito para tentar explicar minha prépria perplexidade diante da minha
relacdo como professora-autora-pesquisadora:

Uma parte de mim é so vertigem
Outra parte linguagem

Traduzir uma parte na outra parte
Que é uma questao de vida e morte
Sera arte ?
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