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O Proalfa é um ancoradouro seguro
para alguns barcos que estdo a deriva.
(Amadeu Lucinda... aluno, poeta e amigo)

No presente texto, relataremos a pratica exercida na oficina que esta vinculada ao
projeto Cultura, Praticas de Letramento e Insercdo Académica do Proalfa. Este projeto
é voltado principalmente aos alunos que adentraram na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro — UERJ — pelo sistema de reserva de vagas, destinado a alunos de escolas
publicas e afro-descendentes (de 2006). A proposta desse projeto surgiu devido a
constantes reclamacgOes dos professores de graduacdo sobre a dificuldade que seus
alunos vinham apresentando no decorrer das aulas. Tais dificuldades relacionavam-se
ao cumprimento de suas tarefas académicas exigidas pela instituicdo, como preparar
seminarios, elaborar textos académicos e outras atividades que demandam certo
conhecimento especifico. O PROALFA, entdo, em parceria com o Programa de
Iniciacdo Académica — PROINICIAR (programa de apoio ao aluno oriundo do sistema
de reserva de vagas) —, com o objetivo apoiar o estudante de periodos iniciais em sua
permanéncia na Universidade, criou a oficina Portugués: tirando de Letra.

Apobs varias discussdes sobre as propostas de ensino que pudessem favorecer um
bom desempenho a estes alunos, decidimos por uma metodologia voltada a pratica de
producdo textual e de leitura. Através de uma pesquisa inicial, percebemos que os
alunos que chegavam a nés ndo obtinham um bom relacionamento com a escrita e a
leitura, sendo assim, nossas aulas ndo foram voltadas apenas para o ensino de
graméatica, como acontece nos cursos instrumentais existentes de lingua portuguesa;
entretanto, procuramos sempre ressaltar em nosso planejamento a necessidade de se
trabalhar com estes alunos a ortografia, a sintaxe e os problemas referentes a coeséo e
coeréncia textuais, através da leitura, producdo e revisdo de textos, em uma
perspectiva construtiva de significados.

O projeto que sera aqui relatado foi realizado no segundo semestre de 2006, as
aulas foram em forma de oficinas, com atividades selecionadas segundo as dificuldades
apresentadas pelo aluno e pelo acompanhamento de seu desenvolvimento, através de
uma avaliacdo continua da aprendizagem, seguida de devida orientacdo pedagdgica. O
trabalho tedrico que fundamentou as oficinas enfocou os estudos sobre linguagem,
linglistica aplicada e textual e partiu de pesquisas especificas nas areas de leitura,
producdo textual e préatica pedagdgica, que serdo aqui ressaltadas quando necessarias.



Para enfatizar nosso discurso, iremos, no decorrer do texto, apelar as falas de nossos
alunos, transcritas em atividades e avaliagbes que fizeram ao longo do curso,
conscientes de seu aprendizado e da importancia deste a sua vida académica.

Ao obtermos a proposta do projeto, comegamos a nos autoquestionar sobre o que
irfamos nos basear para construir Nossos objetivos. Analisamos primeiro que, pelo
discurso dos professores, os alunos que viriam a oficina ndo cumpriam
satisfatoriamente suas atividades académicas, alguns professores diziam o que motivo
era por serem “cotistas”, enquanto outros professores ndo faziam tal diferenciacdo, mas
afirmavam que, cada vez mais, os alunos estdo entrando na universidade com
problemas maiores, provenientes por lacunas deixadas pelo Ensino Fundamental e
Médio, que acabam por dificultar seu processo de adaptacdo ao ritmo de estudo
universitario. Da mesma forma, o PROALFA nao centrou suas vagas apenas a alunos e
reserva de cotas ou aos alunos vinculados ao PROINICIAR, pois varios outros alunos ja
procuraram a oficina por reconhecerem ter as mesmas dificuldades na leitura e escrita
e por desconhecerem os textos académicos.

Verificamos que as tarefas realizadas em niveis insatisfatorios pelos universitarios
eram a escrita de provas, trabalhos de pesquisas académicas, a elaboracdo de
resenhas, resumos, fichamentos e monografias e a leitura dos textos didaticos,
resultante de uma grande defasagem de suas leituras anteriores. Também
consideramos, pela nossa experiéncia do primeiro semestre, a grande dificuldade dos
alunos e sua relacdo com a leitura e a escrita, os problemas constantes com a redacéao,
a pontuacao, coeréncias e coesao textuais, etc.

A relacdo que tenho com a escrita ndo considero ideal, apesar de
me dar bem quando preciso escrever (...) Ndo gosto de escrever
muito, pois tenho receio de estar escrevendo de modo errado e
nao se fazer entender. (Roséangela, aluna da oficina no inicio do 1°
semestre de 2006).

Também inserimos em nosso planejamento questfes e discussdes relativas do
ato de ler, escrever, ao estudo autbnomo, a conscientizacdo dos alunos de seu fazer
politico, sua responsabilidade social, seu posicionamento critico quanto a producgéo e
ao estudo académico-cientifico atual e do ensino, na universidade.

Meu sonho seria ser professora de matematica, para ajudar 0s
meus alunos; seguir o bom exemplo desses dois professores
maravilhosos, para que nenhuma crianga se traumatizasse mais.
SO que ndo nasci para a area de exatas, sou um fracasso! (Olha o
trauma!). Entdo decidi ser professora de 12 a 42 série e dar o



melhor de mim aos meus alunos. (lvy, aluna no inicio do 1°
semestre de 2006).

Por este motivo, organizamos uma ementa de curso que focasse 0s seguintes
assuntos: a producao dos trabalhos académicos, a escrita e revisao de textos, a leitura
e, para concluir, a conscientizacdo sobre a pesquisa académica e a formacéao cientifica
do educando (ressaltando sobre sua exigéncia a seriedade nos estudos e sua
responsabilidade na iniciacdo e contribuicdo a producado cientifica). Baseados nos
niveis de complexidade da aprendizagem e da elaboracdo dos textos académicos,
montamos a seguinte ementa:

Cronograma/ Ementa

Atividades Assunto/Contetudos
ia
Modelo e padrdes para - Norma culta e lingua padrao;
4/11 |textos académicos - Linguagem dos textos académicos;
- Letramento.
Estudo sobre — Resumos - Escrita académica e regras de
6/11 formatacéo;
- Topicos frasais.
Reviséo de textos - Ortografia, sintaxe;
1/11 - Linguagem oral VS linguagem escrita;
-Adequacéo linguistica.
Estudo sobre — - Referéncias bibliograficas e expressoées
3/11 |Fichamentos latinas em textos académicos;
- Formas de avaliaco e escrita.
Tipologia textual e - Letramento académico;
8/11 | Géneros do discurso - Avaliacéo.
Estudo sobre — Resenhas - Definicdo, apresentacao grafica, prova
0/11 dissertativa;
- Método e pesquisa cientifica.
Proposta de pesquisa em - Discurso cientifico;
5/12 |trabalhos académicos - Monografia;
- Projeto de pesquisa.
Apresentacoes e - Linguagem oral.
7/12 | seminarios
Estudo sobre — - Projeto de pesquisa, monografia;
2/12 | Monografias - Representacao gréfica;
- Regras da ABNT.
Encerramento - Consideracdes e avaliacéo finais
4/12




Esta foi uma ementa inicial bem ampla de conteddos e um tanto rica, devido ao
fato de termos que enformar diversos conteddos que viamos como essenciais ao
iniciante universitario, dentro de um curto periodo (de um més, em dez oficinas). Tais
oficinas foram realizadas com duas horas de duracéo, para que houvesse tempo de ler
e escrever, na propria sala de aula, as atividades e textos propostos, por causa de
reclamacfes e pedidos dos alunos do semestre anterior, referentes a falta de tempo
para fazerem boas leituras, reflexivas, e bons textos.

Entretanto, ndo levamos o planejamento inicial ou a ementa como um oraculo ou
uma Biblia a nossa pratica, esse era maleavel aos eminentes acontecimentos e
imprevistos, devido ao fato de esperarmos todos os tipos de alunos, tanto em diferentes
fases de aprendizagem de escrita e leitura, quanto alunos de faculdades diferentes.
Quando iniciamos, obtivemos tal turma heterogénea — de 1° (a maioria) a 4° periodos
dos cursos de graduacdo em Direito, Ciéncias Sociais, Administracdo, Pedagogia,
Engenharia Elétrica, Letras (no semestre passado, tivemos dois alunos de Historia e
Filosofia de 7° e 8° periodos) — o0 que possibilitou nestes dois semestres de nascimento
do projeto um trabalho interdisciplinar, que levava as discussfes propostas reflexdes
dignas de intelectuais universitarios, enriquecendo as aulas.

Trabalhos académicos — Uma nova forma de se escrever

Como a maioria dos alunos era do primeiro periodo, ainda ndo tinham um
conhecimento bem definido sobre os diversos tipos de trabalhos académicos, por isso
elaboramos aulas objetivadas no esclarecimento de algumas duvidas com relacdo a
definicdo, elaboracdo e finalidades desses trabalhos. Tais esclarecimentos foram
embasados na leitura de textos explicativos, confrontagdo de opinides e na
exemplificacéo.

Para o inicio de cada estudo dirigido, buscamos levar varios textos (quatro, no
minimo) que apresentassem uma definicdo diferente para cada tipo de trabalho
académico e os comparavamos, com 0 objetivo de que o aluno obtivesse uma visdo
mais clara sobre cada tipo de texto e de sua real aplicagéo, a partir da observacao dos
pontos concordantes e discordantes de cada autor.

Ja na segunda aula, estudando resumos a partir de varios autores que tratam do
tema, os alunos, inicialmente, liam os textos como se fossem encontrar em cada um
uma pista que o levaria a chegar a uma conclusao certa sobre o que € um resumo, da
mesma forma que aprenderam e estdo acostumados a fazer no segundo grau. Porém,
ao acabarem de ler os textos, unanimes, reclamaram dos autores de serem “confusos”
ou de apresentarem “coisas distintas”, sendo cada definicho uma exposicdo de um
texto diferente, com objetivos diferentes, para fins e pessoas diferentes, sobre o titulo



de resumo. Foi entdo a hora que resolvemos intervir, explicando-lhes que n&o deviam
levar nenhum tipo de texto como se fosse completamente fixo e imutavel. Cada tipo de
texto é susceptivel a mudancas, previstas pelos seus objetivos, fins, local de uso, etc.,
que tornam estes mesmos textos ricos e adaptiveis a cada instituicdo, a cada
professor.

Na aula sobre fichamentos, com os alunos ja& um tanto conscientes de como
deveriam pensar este tipo de texto, levamos varios tipos de textos sobre o tema,
separando um momento da aula para a discusséo, assim como fariamos na aula sobre
resenhas, mas aproveitamos suas proprias duvidas para criar neles a idéia de
fichamento (texto que surgiu no ato de pesquisar, ler e produzir). Depois fizemos uma
lista de todos os tipos de fichamento, ligando-0s aos seus objetivos principais.

Porém, gastamos maior parte da aula explicando para todos os alunos como se
faz uma referéncia bibliografica, pois a maioria pensava que era suficiente por apenas o
nome do livro e do autor, enquanto outros poucos tinham uma idéia equivocada
passada por seus antigos professores, exemplo disso, é que trés alunos pensavam
que, para fazer a referéncia bibliografica, bastava apenas copiar a chamada na
contracapa de um livro. Entdo apresentamos a eles o que era a ABNT e como esta
ditava como devia ser apresentada a referéncia de um livro.

Para apimentar os estudos, escolhemos o texto “Escrita, uso da escrita e
avaliacdo”, de Jodo Wanderlei Geraldi. Apds a leitura, concluimos que existe um divisor
entre a escrita de um destes textos (fichamento, resumo, resenha, monografia...) por
um pesquisador, sob um dos objetivos naturais da pesquisa, e a diferenca a escrita
destes mesmos textos na escola, onde seu fim/objetivo € ser avaliado, tirar uma boa
nota, etc. Deste modo, permitimos que 0s alunos escrevessem tais textos, conscientes
de seu ato de producéo textual, podendo guiar sua escrita para melhor eficiéncia.

O estudo sobre resenhas que se seguiu foi como o estudo dos outros textos,
porém, como uma das definigdes confundia-se com uma das definicdes de resumos,
apos conceituarmos o que € uma resenha, fizemos uma comparacéo entre os dois tipos
de textos.

A funcdo da resenha € fazer com que desenvolvamos nossa
analise critica. (...) Existem vérios tipos de resenhas, pois existem
varios leitores e autores, com isto é dificil “rotular” resenha
dizendo que existe tal tipo e s6. (Neuza, aluna do 2° semestre de
2006).

No estudo dirigido sobre as monografias, texto mais complexo, deixamos para
fazer uma ponte entre este e o estudo que os alunos fariam sobre projeto de pesquisa,
que, aqui, apresentaremos mais a frente.



Leitura — a falta de familiaridade com o texto escrito

N&o é de se estranhar que a maioria dos adolescentes ndo tenha o habito de ler,
portanto, nada mais comum que o choque que os calouros sofrem ao se depararem
com o enorme material académico a ser lido, compreendido e debatido. No inicio da
oficina, foi pedido aos alunos que respondessem a um questionario, no qual uma das
perguntas era “0 que gosta de ler?”. Para esta pergunta, encontramos respostas como
“Tudo que tenha histéria e romances”, “Gibis”. O aluno ingressante, na maioria das
vezes, ndo possui um hébito de leitura continuo e diversificado, mostra-se, entéo,
indisposto para a leitura dos textos académicos que demandem certos conhecimentos
prévios especificos, alta percepcdo e atencdo na leitura e a familiarizagcdo com
linguagem e estrutura textual, apresentando, assim, tremenda dificuldade para entendé-
los e ainda mais para argumenta-los. Este tipo de situacdo é um dos motivos de
desespero do calouro, que ndo se vé como um verdadeiro universitario, se perdendo
em um turbilhdo de textos e trabalhos.

A partir desta concepgédo, tentamos agregar em nossa oficina a utilizacdo de
textos de cunho informativo e universitario, partindo de um processo gradual de
apreensdo e reflexdo das idéias retiradas dos textos. Iniciando este processo,
estudamos em conjunto uma reportagem sobre o casamento na histéria e na
atualidade. Escolhemos este texto como forma de chamar atencdo do aluno,
possibilitando assim uma compreensdo e reflexdo mais rapida, com o objetivo de
facilitar o trabalho sobre estratégias de levantamento das idéias principais do texto a
partir de alguns métodos de leitura e do questionamento guiado pelo professor. Deste
ponto em diante, optamos pelo trabalho individual sobre textos escolhidos, e, por fim,
pela tarefa de criacdo de uma resenha, sobre um texto da prépria faculdade do aluno.

Paralelo a elaboragéo do texto, a leitura foi trabalhada como fonte de informacdes
e aprendizagem fundamental. Utilizamos textos que definiam os diferentes tipos de
trabalhos académicos, os quais também foram aproveitados para a pratica da leitura
como fonte de informa¢cdes a serem comparadas e discutidas, como manuais, livros
didaticos especificos e textos eletrénicos.

Os alunos foram orientados no processo da leitura, estimulados ao entendimento,
reflexdo e a critica. Esta ultima, intimamente ligada a elaboracdo de resenhas e
monografias.

Escrita— O medo de escrever e de mostrar para alguém o que se escreveu

Na feitura dos textos estudados (apresentacdo e bibliografia), obtivemos bons
resultados. Entretanto, alguns alunos apresentaram maior dificuldade na elaboracao de



seu texto proprio (exercicios sobre resumo e resenha), seja quanto a aspectos
gramaticais ou na estruturagcdo coesa do texto.

Tenho aprendido a perder o medo, pois ndo gosto que leiam o que
escrevo. E como se descobrissem sua intimidade (para mim, a
escrita é algo muito intimo). Sé quem escreve bem e sem erros é
gue gosta de mostrar seus escritos (escrevendo livros, por
exemplo). (Rafael, aluna em uma avaliacdo final do 2° semestre
de 2006).

A partir destas dificuldades ja previstas, voltamos uma das aulas para a revisédo
dos resumos escritos pelos alunos, a partir de sua reescrita. Com a ajuda dos
professores em sala, os alunos corrigiram 0sS erros, que eram apontados pelo
sublinhamento das partes que apresentavam desvios de norma a linguagem académica
e a estruturagdo textual. Raras vezes, os alunos perguntavam onde estavam 0s erros,
pois, geralmente, pela segunda leitura ja os identificavam. Isto com relacdo aos erros
gramaticais, os problemas de construcéo textual ndo eram identificados.

Feita esta tarefa, os alunos reescreveram seus textos, apresentando grande
melhora na escrita. Nosso objetivo com essa atividade, mais do que a propria correcao
do texto, foi fazer com que os alunos percebessem a importancia de uma escrita clara e
0 sentido das regras gramaticais em um texto escrito, que afasta a linguagem falada da
linguagem escrita. Através da tarefa de reescrita, conseguimos clarear a mente dos
alunos com relacdo a algumas dificuldades, tais como o uso da virgula e do ponto-e-
virgula, conjungcbes e pronomes relativos; atencdo a concordancia, a paragrafagcédo e
aos conceitos de coesao, coeréncia e concisdo. Os alunos nao gostaram de ter que
reescrever o texto, mas verificaram a importancia do trabalho de reviséo.

A pesquisa e a contribuicao cientifica

Nosso objetivo principal era familiarizar os alunos ingressantes sobre o cotidiano
universitario, recheado de trabalhos, fichamentos e pesquisas. A pesquisa € a atividade
mais comum ao universitario, a qual ndo poderia estar fora de nossa oficina, por
demandar um conhecimento especifico. Por isso, separamos uma aula para os alunos
vivenciarem uma situagao real de pesquisa em biblioteca, a turma foi separada em dois
grupos e a cada um foi delegado um tema: discurso, escrita, trabalho ou pesquisa
cientifica; monografias e projeto de pesquisa. Ao final da pesquisa, cada grupo deveria
apresentar um relatério em forma de seminario.

Antes de comecarmos a aula, nds, professores, fizemos um levantamento dos
livros que existiam para ter certeza que eles poderiam fazer uma boa pesquisa, apés
verificarmos que havia varios livros, mais ou menos cinco sobre cada assunto, de



autores diferentes, decidimos por manter a proposta da aula. Levamos entdo os alunos
a biblioteca de Letras da UERJ e os orientamos desde a utilizacdo dos recursos de
pesquisa disponiveis até a procura relacionada a cada tema (o que procurar, variacdes
do tema, etc.). Ao adentrarem na biblioteca, os grupos foram procurar livros que
falassem sobre o assunto; alguns alunos pareciam agir como se nunca tivessem
entrado em uma biblioteca, outros ja haviam entrado, mas demonstraram alguma
dificuldade na procura de livros que demandavam uma informacéo especifica de seu
tema de pesquisa. Ao verificarmos que 0s grupos estavam satisfeitos por encontrarem
apenas um ou dois livros sobre o assunto, chamamos um componente de cada grupo e
0 levamos a escolher outros livros para enriquecer a pesquisa. Um dos grupos na hora
aceitou, mas disseram ndo haver necessidade; o segundo grupo iria fazer o mesmo,
mas quando eles pegaram os textos sobre o tema “monografia” e compararam as
defini¢cdes dos livros, chegaram a seguinte concluséo:

Quando lemos este livro (apontou), ele definia monografia
segundo o que pensavamos... Mas, quando olhamos para este
(desta vez aponta para um manual de normas, citado nas
referéncias deste texto), confundiu tudo. E os outros complicam
ainda mais... (Wellington, aluna da oficina, 2° semestre de 2006).

Apés a procura pelos livros e o inicio do processo de leitura e comparacdo dos
dados, os alunos verificaram um ponto que € comum a muitas pesquisas: que ha
pontos convergentes e divergentes nas teorias apresentadas pelos livros didaticos. Os
alunos sentiram que ndo podiam pegar qualquer autor e usar suas teorias antes de
conhecer outras e verificar em qué estes autores se baseiam. Também tiveram que
lidar com a dificil tarefa de elaborar um relatério de sua pesquisa.

Concluindo, fora os contratempos relatados, os alunos se sairam bem quanto ao
processo de pesquisa, entretanto nem todos souberam apresentar satisfatoriamente o
seu relatorio: o primeiro grupo a se apresentar, o que pesquisou sobre discurso
cientifico, mostrou interesse no assunto, lendo um texto escrito na maior parte do
tempo. O segundo grupo obteve um melhor desempenho, os alunos também leram
muito, mas souberam apresentar e comentar os dados pesquisados, analisando e
comparando-os por meio de uma sequéncia clara e objetiva, porém expondo suas
proprias opinides. Apresentaram também um grafico mostrando a elaboragdo de uma
monografia, como forma de ilustracdo ao trabalho apresentado, além de um relatério
escrito que foi entregue aos professores. Realmente foi uma pena que tenham
esquecido a fundamental referéncia bibliogréafica da pesquisa.

Ao fim da atividade discutimos com os alunos os éxitos e falhas de sua pesquisa,
bem como de sua apresentacdo e exposi¢cao, na organizac¢do das idéias, na falhas de
uma boa pesquisa bibliografica e a linguagem usada, oral ou escrita, por seus



participantes — pois metade dos alunos usou uma linguagem n&do condizente com a
posicdo em que se encontravam, independente do grupo.

Com esta atividade, pudemos trabalhar varias dificuldades e situacdes reais de
atividade académica que estes alunos, com razao, enfrentardo em sua vida académica,
porém, pelas suas préprias palavras, agora enfrentariam com mais firmeza.

Uma batalha intelectual

Assim, ao longo das aulas quisemos partir dos conhecimentos dos proprios alunos
para depois expandir esses conhecimentos. Apresentamos diversos textos como forma
de elucidagdo, sobre as diversas definicbes sobre um mesmo tema, propondo
discussdes e tentando chegar a uma concluséo clara. Ao mesmo tempo, chamamos
atencdo para a necessidade de organizacdo textual, coeréncia e adocdo de uma
linguagem propria de um texto académico, que se fazia necessario pela nédo
familiarizacdo destes alunos com o espaco académico e pelas suas dificuldades
especificas na leitura e escrita.

Tivemos 6timos resultados na aprendizagem dos alunos, que vieram por meio da
pratica escrita, no decorrer do curso, ao trabalho ortogréafico e de revisdo em cima dos
proprios textos dos alunos, individualmente, trazendo-lhes ferramentas para seu proprio
aprendizado. E, também, através de avaliacbes e auto-avaliacbes a cada final de
semestre, obtendo respostas sinceras, que afirmam que os estudos realizados:

Contribuem desde a realizacdo de uma prova até aos trabalhos
académicos, os quais ainda farei muitos na universidade. (Bianca,
aluna do 2° periodo de Historia, 2007).

E mais...

Contribuiram para minha vida académica e até mesmo para minha
vida pessoal, porque, hoje, eu me sinto mais capaz. Aprendi algo
gue eu nao conhecia. (Valdéia, vestibulanda de 2007).

Como j& haviamos dito, a maior parte dos alunos da oficina era vinculada ao
PROINICIAR, programa de apoio a permanéncia destes alunos na universidade. Devido
ao grande desenvolvimento deles na faculdade e em nossa oficina, no ano seguinte, o
PROALFA fez uma selecdo de estagiarios para continuar seu trabalho de retorno a
universidade e teve a oportunidade de entrevistar dois antigos alunos da oficina,
avaliando-os e aprovando-os, oferecendo a oportunidade a estes alunos de darem um
retorno a extensao universitaria através de seu desempenho, ajudando a manter o tripé
(ensino, extensao e pesquisa) qgue mantém o ensino universitario.

Uma outra grande honra a nossa oficina foi ter a presenca de um aluno incomum
nos dois primeiros semestres de projeto: Amadeu Lucinda, aluno assiduo, ouvinte que



contribuiu muito as nossas aulas. Oriundo da UnATI (Universidade Aberta da Terceira
Idade) e se dizendo autodidata, aprendera a ler e escrever praticamente sozinho e
freqlentara a escola nada mais que seis meses. Ficava ele maravilhado com o
conteldo e com as coisas que aprendia, através da escrita e reescrita de seus textos,
através da leitura de textos académicos e didaticos, no inicio, o aceitamos como
ouvinte, depois o incluimos na chamada, Ao ver que este ndo desanimava, pelo
contrario, estava cada vez mais avido por conhecer, e que seus escritos eram poéticos,
literarios, culturais, nos oferecemos a editar um de seus primeiros livros, um livro de
contos de sua vida. Com o aluno cearense, descobrimos o poeta, autor da epigrafe
deste texto, e aprendemos como professores em formacdo que ndo devemos
subestimar aluno algum, mas ensinar e dar a oportunidade a todos que a querem.

N&o era, de todo, nosso objetivo inicial, mas acabamos por entrar na batalha da
mudanca de nossos cidaddos estudantes: a serem autdbnomos; a enfrentarem sem
medo de errar e de mudar; a lutarem pelos seus direitos; a fazerem a diferenca; a
serem leitores criticos, do real e do abstrato, do tedrico e do pratico; a vencerem a
pobreza intelectual e a sairem do fracasso escolar.

Mesmo n&o participando de todas as aulas, essa oficina nao
termina (para mim) no tempo de aula. Acaba a oficina, eu penso
sobre essa aula. Tenho lido livros que abordam assuntos que nao
foram trabalhados no meu Ensino Médio. E uma disciplina com um
peso maior do que as outras, porque, se eu ndo alcangar essa
“liberdade” para escrever/ler — ler/escrever, como poderei fazer um
trabalho académico no nivel de uma universidade com a UERJ.
Estou correndo atras do tempo perdido! (Rosangela, aluna da
oficina, em avaliacao final do 2° semestre de 2006).
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