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Introducéo

E inquestionavel a relevancia do letramento na sociedade atual, que exige
senso critico, autonomia e habilidades linguistico-discursivas altamente
desenvolvidas do cidaddo. No entanto, é dificil formar bons leitores e autores
convincentes de textos orais e escritos, mesmo no ensino superior. O diagnostico da
competéncia de leitura de universitarios ingressantes, em uma universidade do
nordeste do Rio Grande do Sul, economicamente destacada e considerada um podlo
metal-mecanico, revelou que 68% da amostra de alunos analisada atingiram um
desempenho médio de 43% de adequacdo e que nenhum aluno superou 75% de
respostas adequadas (FONTANA, 2006, p. 148).

Na tentativa de buscar alternativas de solucéo para o problema da habilidade
insuficiente de leitura do universitario, o estudo aqui descrito focalizou a seguinte
questdo: o material instrucional de leitura em Lingua Portuguesa baseado em
principios sociointeracionistas®, associado ao enfoque metacognitivo (voltado ao
desenvolvimento de estratégias para ler), contribui para um melhor desempenho em
leitura do aluno de graduacéo, considerando-se a compreensdo, 0 senso critico e a
autonomia?

Sabe-se que métodos de ensino de leitura ndo abrangem todos os fatores
embutidos na construcdo dos sentidos do texto, nem atendem a todas as
necessidades dos aprendizes (SMITH, 1989, entre outros). Do mesmo modo,
relativiza-se o papel do material instrucional. No entanto, os métodos e materiais que
se fundamentam na compreensdo da natureza da leitura € nos processos e
habilidades necessarios a sua realizagcdo, contemplando o0s interesses e
conhecimentos prévios do aluno, tém melhores condi¢cdes de obter bons resultados.
Talvez as principais condi¢Bes de leitura residam no estimulo através do contato
com textos e atividades significativas, de um lado, e o exemplo do professor como

“ O projeto de pesquisa aqui mencionado tem o apoio da UCS, da FAPERGS, da TIMO e da
VALTEC.

1 Abordagem sociointeracionista: proposta que contempla a nocdo de género textual historicamente
situado em interacdo com um leitor também historicamente situado, segundo a qual a leitura € uma
atividade interativa de construcdo de sentido, aberta as diferentes percepc¢des do leitor (inerentes a
sua formacao discursiva); a relevancia para o leitor e seus objetivos de leitura sdo respeitados.



leitor competente e aficionado, de outro (SMITH, 1989). O material instrucional
constitui-se, portanto, num ponto de partida instigante e essencial a investigacéo de
aspectos da mediacdo entre leitor, texto e autor, através do ensino. Embora
reconhecendo que a metotodologia de ensino (os procedimentos pedagdogicos em
sentido estrito) possa otimizar e até transformar o material didatico, sua analise nédo
fez parte do estudo aqui descrito.

O principal objetivo deste artigo € mostrar em que medida o material
instrucional, construido a partir de principios sociointeracionistas, com enfoque
metacognitivo, pode estar associado ao desempenho de alunos universitarios em
testes de leitura. Tomando como referéncia alguns pressupostos tedricos,
contextualizamos o estudo, apresentando e discutindo os dados obtidos.

Referencial tedrico

Para dar conta das multiplas dimensdes da producéo verbal via textos e da
interagao pressuposta no ato de ler, a literatura especializada apresenta um vasto e
diversificado conjunto de abordagens. Na base de todas elas estd a concepcéo de
lingua, que ao longo da histéria, passou por varios estagios, desde a visdo
estruturalista até a concepcdo de lingua como atividade sociocognitiva
historicamente situada. E bastante conhecida hoje a distingdo entre lingiiistica como
descricdo da lingua de modo imanente, sem contemplar seus contextos de uso, e
linglistica do discurso, com foco nas manifestacdes verbais concretas, realizadas
por individuos também concretos, em situacdes de comunicacdo no mundo real
(KOCH, 2001b). Na verdade, € preciso que esses extremos sejam compreendidos
como as duas faces da mesma moeda (BRONCKART, 2003), ndo constituindo,
portanto, visdes excludentes.

A nocédo de lingua como atividade social é a concepcéao tedrica central do
Sociointeracionismo Discursivo, cujos fundamentos podem ser encontrados em
Bakhtin (1992) e Vygotsky (1987), e cuja consolidacdo se deve principalmente a
Bronckart (2003), Dolz e Schneuwly (2004) e Marcuschi (2001a e b), entre outros.
Segundo Marcuschi (2001b), a lingua ndo compreende apenas 0 sistema, mas
incorpora a interacdo sociocognitiva, transformando as atividades linguisticas no
foco central da andlise linglistica e do proprio ensino da lingua. De fato, a
abordagem sociointeracionista privilegia seu carater interativo e dinamico, buscando
explicar como pode ocorrer a compreensao e a producao intersubjetiva “de sentidos
publicos através da atividade linguistica” (MARCUSCHI, 2001b).

A visdo sociointeracionista, na perspectiva de Bakhtin (1992), centra-se no
conceito de dialogismo, que defende a tese de que “toda compreensao é prenhe de
resposta.” Além disso, Bakhtin (1992) estabelece as nocfes-chave de polifonia e de
géneros e tipos de discurso, também assumidas, com algumas diferencas, por seus
seguidores.

Bronckart (2003), por sua vez, sustenta que 0s textos correspondem a
“produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente” num contexto



socioistérico, podendo ser de diferentes espécies (ou modelos abstratos de formas
de producdo verbal). Esses modelos (ou géneros) apresentam caracteristicas e
propriedades especificas, que ndo sdo estaticas, mas que se ampliam e
desenvolvem a medida que as atividades humanas nas diversas esferas se
multiplicam (BAKHTIN, 1992). Os textos concretos séo, pois, realizacdes Unicas de
géneros discursivos, que podem ser vistos como modelos abstratos organizadores
das producdes verbais situadas em contextos socioistoricos determinados. Nesse
sentido, sdo exemplos de géneros discursivos 0 conto, 0 poema, a carta, a
entrevista, o verbete de dicionario, o editorial, a reportagem, o artigo de opinido, o
anuncio publicitario, a exposicao didatica, o folheto de divulgacdo, o debate oral e 0
didlogo, entre muitos outros.

Os géneros discursivos sdo escolhidos pelos interactantes a partir da situacao
de comunicacdo, dos propésitos da interacdo, do papel social e da relacdo entre
eles, das circunstancias de tempo e espaco em que a interacdo se da, do grau de
formalidade da situacado, da temética sobre a qual se fala, do grau de conhecimento
compartilhado entre enunciador e receptor.

Por sua vez, os modos de organizacdo do discurso (CHARAUDEAU apud
PEREIRA et al., 2006) compreendem os segmentos linguisticos constitutivos de um
texto pertencente a determinado género. Sao usualmente entendidos como modos
de organizacao do discurso/tipos de discurso: a narracéo, a descricdo, a exposicao,
a argumentacao, a instrucao/direcdo, o dialogo, a previsdo, a producdo estético-
semibtica, entre outras possibilidades.

Determinadas concepc¢des de lingua implicam concepcfes de leitura e de
texto como recurso pedagdégico. Fazendo uma retrospectiva sobre o0 uso do texto
como material de ensino, percebe-se que, apesar da boa intencdo dos professores,
esse recurso nem sempre tem sido suficientemente explorado no conjunto de
dominios de aprendizagem.

Como apontam Rojo e Cordeiro (2004), na mudanca de concepcdes
referentes ao ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, o texto foi
primeiramente tomado como um objeto de uso e de andlise e, ainda, como um
insumo para a escrita. Depois, ele foi visto como um suporte para o desenvolvimento
de estratégias e habilidades necessarias ao seu processamento. O texto, nessa
perspectiva, ainda ndo € objeto de estudo, mas algumas estruturas textuais
comecam a ser enfocadas. A partir da Linglistica Textual o texto passa a ser objeto
de estudo, transformando-se, porém, muitas vezes em pretexto para o ensino da
gramatica normativa e da gramatica textual. Além disso, abordagens textuais
generalizavam excessivamente as caracteristicas dos textos, agrupando-os em
tipologias candnicas que nao conseguiam enquadrar toda a diversidade de géneros
discursivos. Em nosso estudo, o texto é entendido como uma atividade concreta de
linguagem entre interactantes, inserida num contexto comunicativo e sociocultural
especifico, realizando determinados propdsitos.

Deste modo, assume-se que a constituicdo da significagcdo na leitura é
extremamente abrangente e dependente das condi¢cdes sociocognitivas dos sujeitos



da comunicacdo. Na perspectiva da analise do discurso, de acordo com Orlandi
(1988), os sentidos do texto sdo produzidos tanto por quem escreve quanto por
qguem |é e a producdo de sentidos ocorre em condi¢des socioistéricas determinadas
nas quais se inserem as praticas humanas. Nessa concepc¢do, pode-se dizer que o
leitor proficiente constroi os sentidos do texto a partir de seus conhecimentos,
habilidades, valores, hébitos e caracteristicas psicossociais (personalidade,
preferéncias, atitudes, comportamento, identidade social). Tais fatores,
desenvolvidos num ambiente socioistorico especifico, de certa forma, o constituem,
influenciando sua visdo de mundo e permitindo sua compreensao de texto. A partir
desse pressuposto, assumem relevancia varias dimensdes da leitura, didaticamente
subdivididas para abranger processos e estratégias que podem ser acionados
durante a leitura.

Estratégias de leitura sdo defendidas por diferentes autores, a partir de Gticas
diversas, em diferentes graus de complexidade. Do ponto de vista textual, Kleiman
(2001) classifica as estratégias de construcdo de sentido como estratégias
microestruturais e macroestruturais. As estratégias microestruturais sao operacdes
apoiadas no conhecimento de estruturas, funcbes e relacdes linguisticas e
caracterizam-se pela aplicagdo local a um enunciado ou partes de enunciado. As
macroestruturais baseiam-se no conhecimento sobre textualidade, incluindo
superestruturas do género, macroestruturas, sequéncias tipolégicas e elementos de
coesao. Nesse caso, as estratégias sao aplicadas globalmente a todo o texto ou a
grandes por¢des do texto. A utilizagdo de estratégias eficazes tem sido apontada na
literatura como caracteristica dos bons leitores, dai a relevancia da analise do
desempenho do aprendiz também pelo angulo estratégico.

De modo mais especifico, Giasson (1993) descreve 0S processos necessarios
a compreensdo do texto, dividindo-os em (a) microprocessos (habilidades basicas
de reconhecimento de palavras, leitura de grupos de palavras e selecdo da idéia
central da frase); (b) processos de integracdo (mecanismos de coesao:
referenciacdo e sequenciacdo; inferéncia); (c) macroprocessos (idéia principal e
resumo); processos de elaboragdo (previsdes, construcdo de imagem mental,
reacdo emotiva, integracdo da informacdo nova nos conhecimentos anteriores,
parafrase, raciocinio); processos metacognitivos (autogestdo do conhecimento e do
conhecer). Todos os processos devem merecer atencédo no ensino da leitura. Mas a
principal tese de Giasson (1993), no que diz respeito ao ensino da leitura, € a
necessidade do ensino direto, explicito, de estratégias especificas que orientem o
aluno na apropriacéo e utilizagdo autbnoma’® e consciente de estratégias eficazes de
leitura. Essas estratégias estdo relacionadas aos processos e implicam um saber

> Entende-se por leitor autbnomo aquele capaz de definir os préprios objetivos, monitorar a leitura e
avaliar seu desempenho (do ponto de vista estratégico); identificar o contexto socioistérico e 0s
propdsitos do texto, a idéia central, o tema e sua progressao, a ideologia nele contida, o género
textual e os modos de organizagéo linglistica.



como agir criticamente® diante do desafio do texto em suas vérias instancias.

Numa perspectiva mais ampla, o processamento textual enquanto atividade
linglistico-sdcio-cognitiva, segundo Koch (2001a), pressupde a ativacdo de trés
sistemas de conhecimento de alta complexidade: o linguistico (gramatical e lexical),
o enciclopédico (conhecimento prévio) e o interacional (pragméatico e estratégico)
(HEINEMANN; VIEHWEGER, apud KOCH, 2001a), que sdo acessados pelo leitor
por meio de um amplo conjunto de estratégias, entre as quais desempenham um
papel fundamental as cognitivas (que pressupdem a realizacdo de algum “célculo
mental”), as sociointeracionais (que tém o objetivo de garantir a interacéo atraves de
mecanismos de negociacao) e as textuais (que compreendem a organizacdo do
material linglistico no texto).

No nivel cognitivo, a importdncia do papel das inferéncias na interacdo
humana é reconhecida por varios tedricos, no ambito de diferentes linhas que
passam a contemplar os elementos extralinguisticos inerentes ao uso da linguagem
N&o somente o enunciado, mas também o texto é composto por lacunas, deixadas
por aquele que escreve, as quais, a medida que lemos, vao sendo por nos
preenchidas. Esse preenchimento pode ser feito a partir da construcdo de
inferéncias, que, num sentido geral, sdo as conclusdes a que o leitor chega sobre o
significado de um enunciado ou texto a partir de pistas que esse enunciado ou texto
contém. A habilidade de fazer inferéncias é, pois, fundamental na construcao dos
sentidos do texto, sendo previsivel que os leitores menos proficientes ndo consigam
chegar as inferéncias adequadas.

Isto nos leva ao ensino da leitura. A tarefa de oportunizar o desenvolvimento
de habilidades de processamento textual estd também associada a concepcédo de
modelos de leitura adotada. Hudson (1998) apresenta uma visdo bastante aceita na
literatura atualmente, na qual distingue trés abordagens: a ascendente, ou
linglistica, pela qual o leitor constroi o sentido do texto linearmente a partir da letra,
palavra, locucédo, oracdo e frase, integrando essas unidades com unidades
fonologicas e lexicais (CARROLL; GOUGH, apud HUDSON, 1998); a descendente,
ou psicolingliistica, pela qual o leitor parte do conhecimento prévio, de levantamento
de hipoteses e inferéncias para depois descer aos niveis inferiores da estrutura
textual (GOODMAN; SMITH, apud HUDSON, 1998) e a interativa, que explica a
leitura como resultante de uma interacdo entre processos cognitivos superiores,
conhecimento acumulado e processamento textual (CARR; RAYNER e
POLLATSEK; RUMELHART; JUST e CARPENTER, apud HUDSON, 1998).

A sequUéncia didatica

Uma proposta recente para o ensino da producdo textual, baseada no

* Leitor critico é aquele capaz de avaliar a pertinéncia do texto, no ambito das suas condicdes de
producdo, posicionar-se e interagir com ele, apresentando uma resposta sob a forma de producgéo
verbal organizada (género textual).



sociointeracionismo, € a da sequéncia didatica, que consiste em um conjunto de
atividades de aprendizagem organizadas sistematicamente em torno de um género
textual oral ou escrito, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). O obijetivo
desse procedimento é ajudar o aluno a apropriar-se de um género especifico,
especialmente um que ele ndo domina adequadamente. Embora essa proposta de
sequéncia didatica contemple especificamente a producéo de textos, alguns de seus
principios, com as devidas complementacdes no que diz respeito ao processamento
textual, podem servir de base para a construcéo de sequéncias didaticas de leitura.

Assim sendo, dentro do escopo da investigacdo, sdo assumidos 0s seguintes
pressupostos sobre aspectos a contemplar no desenvolvimento da leitura e na
formacdo do leitor, organizados numa sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004), revista e adaptada para a leitura:
(1) a leitura constitui um processo de interacdo entre autor e leitor, mediado pelo
texto, visto como uma unidade de comunicacéo;
(2) para que a dimensao interativa da leitura seja resguardada no processo
pedagdgico, € necessario considerar, de forma integrada e dindmica: os propésitos
da leitura para o leitor; o conhecimento prévio do leitor; o tema e sua relevancia para
o leitor e os propdsitos da leitura; o processamento psicofisioldgico do texto: leitura
silenciosa e oral (Grabe, 2004); estratégias de leitura com foco em microprocessos,
macroprocessos e processos de integracédo, elaboragcéo e metacognicao (GIASSON,
1999; KOCH, 2001a); as condicbes de producdo textual (BRONCKART, 2003;
SCHNEUWLY, 2004 ), compreendendo fatores como o mundo fisico, social e
subjetivo, o tema e o género textual; andlise do folhado textual (BRONCKART, 2003)
(que envolve a infra-estrutura geral do texto; os mecanismos de textualizacéo; os
mecanismos enunciativos); interacao leitor-texto: leitura critica; resposta pessoal ou
reacdo ao texto analisado, através de producdo verbal oral ou escrita que represente
um desdobramento da interacéo leitor-texto(a continuidade do dialogo estabelecido);
exercicio da leitura como pratica autbnoma: estabelecimento de propadsitos, selecao
de textos e andlises criticas pessoais.

A proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) de sequéncia didatica para
a escrita consiste em solicitar uma producdo inicial seguida de um médulo no qual
sdo trabalhados vérios aspectos necessarios para a producdo de géneros e
chegando a uma producdo final. Inspirando-nos nisso propusemos uma sequéncia
de leitura que parte de uma situacdo de comunicacdo e de atividades de pré-leitura
(durante as quais as condi¢cdes de producdo do texto poderdo ser discutidas),
seguidas da leitura e analise do texto, com base na nocdo de folhado textual de
Bronckart (2003), através da pratica de estratégias de leitura (GIASSON, 1993;
KLEIMAN, 1989; KOCH, 2001a). As atividades de péds-leitura permitiram o
estabelecimento de relacdes entre o texto e a realidade do aluno, além do exercicio
do senso critico. Um momento de avaliacdo sobre a compreenséo do texto e sobre
sua funcdo comunicativa conduziu a producdo de outro género, promovendo uma
interacao real entre o texto colocado em situagéo e o leitor que se transforma em
locutor, estabelecendo um verdadeiro diadlogo entre géneros.



Metodologia do estudo

O método proposto para a realizacdo do estudo aqui mencionado foi o
experimental: comparacdo do desempenho em leitura de dois grupos de alunos
universitarios, cursando o primeiro ou segundo semestres de seus respectivos
cursos, através da aplicacao de pré-teste e pés-teste em leitura.

O grupo experimental respondeu um questionario, realizou o pré-teste de
leitura e, em dezesseis encontros, trabalhou com uma sequéncia didatica composta
de cinco unidades contendo cada uma textos de géneros variados, acompanhados
de atividades elaboradas a partir de pressupostos sociointeracionistas e
metacognitivos (estratégias de leitura). Apos essa intervencdo, 0 grupo realizou o
pds-teste, que consistiu na reaplicacdo das atividades propostas no pré-teste.

O grupo de controle respondeu o questionario, realizou o pré-teste e foi
submetido a leitura dos mesmos textos que compuseram as atividades do grupo
experimental, porém com atividades construidas numa abordagem mais tradicional”,
centrada no texto, sem 0 ensino explicito de estratégias de leitura. Apds essa
intervencdo, esse grupo também realizou o pés-teste, que consistiu igualmente na
reaplicacéo do pré-teste.

Discusséao dos resultados

Globalmente, os resultados do levantamento e andlise dos dados do grupo
experimental (GE) e do grupo de controle (GC) apontam 0s seguintes aspectos:

1) Perfil das amostras

As amostras do grupo experimental e do grupo de controle tém um perfil
bastante semelhante, tanto quanto a composicdo heterogénea das turmas que
integravam, quanto a fatores individuais, socioculturais e econbémicos. Esse
emparelhamento foi importante para a comparacdo do desempenho entre ambos 0s
grupos.

Dados pessoais e socioeconémicos GE e GC

Grupo Faixa etaria  Género Posicédo da Percentual Renda média
predominante predominante maioria no que tem predominante
curso ocupacao
GE 17 a 24 anos GF (68,75%) 1°e 2° 87,50% até 2 salarios
semestre minimos
GC 17 a24 anos GM (62,50%) 1°e 2° 100% até 2 salarios
semestre minimos

* Abordagem tradicional: vis&o centrada no texto, na compreens&o imanente, com énfase no
conhecimento sintatico-semantico, geralmente pressupondo uma interpretacéo Unica.



Dados socioculturais GE e GC

Grupo Estimulo & Estimulo a Estimulo & Gosto pela Preferéncias
leitura na leitura no GF leitura no GM leitura em leitura
familia

GE As vezes Asvezese Asvezese  Sim (56,25%) Jornais e
(40,62%) freqientement freqlientement Relativamente revistas

e e (37,50%) (75,0%)
(62,50%) (65,62%)

GC Raramente  As vezes As vezes Sim (56,25%) Jornais e

(37,50%) (68,75%) (56,25%) Relativamente revistas

(37,50%) (68,75%)

A funcdo da leitura predominante para as duas amostras € a busca de
informag&o, conhecimento e aperfeicoamento. Mais de 50% dos aprendizes das
duas amostras revelaram as vezes ter dificuldades na leitura.

2) Desempenho geral
Os percentuais médios das respostas nos dois grupos podem ser resumidos
nos quadros a seguir.

Percentual médio de desempenho em leitura — Grupo de Controle

Pré-Leitura % Leitura-Descoberta Pods-Leitura % Atividade

% escrita %
Categoria Pré- Pés- Pré-teste PoOs-teste Pré-teste Pos-teste Pré- Pos-
teste teste teste teste

Adequada 75,0 87,5 46,75 49,75 41,06 35,68 13,75 16,25
Parcialmente 25,0 31,21 13,25 29,25 31,25 36,56 55,0 57,5

adequada

Inadequada O 2,06 36,0 20,5 12,5 24,06 31,25 26,25
Sem 0 0 4,0 0,5 15,12 4,43 0 0
resposta

Percentual médio de desempenho em leitura — Grupo Experimental

Pré-Leitura % Leitura-Descoberta Pds-Leitura % Atividade

% escrita %
Categoria Pré- Pés- Pré- Pos-teste Pré-teste Poés-teste Pré- Pos-
teste teste teste teste teste

Adequada 63,43 80,0 45,0 60,37 49,06 48,12 28,75 62,5
Parcialmente 34,37 19,68 24,37 21,75 30,31 33,90 46,25 35,0

adequada

Inadequada 2,06 0 26,25 17,25 17,40 18,75 25,0 1,87
Sem 0 0 3,12 6,25 3,12 0 0 0
resposta

Desempenho adequado de GE e GC em leitura e producéao textual
GE GC



Pré-teste Pdés-teste Pré-teste Pds-teste
Leitura Producéo Leitura Producéo Leitura Producédo Leitura Producéo
52,49 28,75 62,83 62,5 54,27 13,75 57,64 16,25

3) Analise dos dados

Comparando-se GE e GC, observa-se que:

1. GC teve um desempenho superior ao GE no Pré-teste (Pré-leitura e Leitura-
descoberta), ou seja, evidenciou ter mais conhecimento de mundo. Esse dado
permite a hipotese de que o GC teria um desempenho potencialmente superior ao
GE.

2. No Pos-teste, GC apresentou 12,5% de crescimento na Pré-leitura, 3,0% na
Leitura-descoberta e 2,5% na Atividade Interativa, decrescendo 5,4% na Pés-leitura.
3. No Pos-teste, GE apresentou 16,6% de crescimento na Pré-leitura, 15,4% na
Leitura-descoberta e 33,8% na Atividade Interativa, decrescendo 0,9% na Poés-
leitura.

4. A comparacdo entre o desempenho global dos dois grupos no pré e pos-teste
revela que GE apresentou um aumento de respostas adequadas da ordem de 5,8%,
enquanto que o aumento de GC foi de 1%. Tendo em vista 0 ponto de partida de
GC, com desempenho superior a GE, fica ainda mais evidente o ganho qualitativo
de GE.

Conclusao

No computo geral, GE apresentou um crescimento quantitativo e qualitativo mais
acentuado, o que se confirma no salto de qualidade verificado na Atividade
Interativa. Algumas das diferencas no desempenho de GC e GE podem ser
atribuidas a predominancia do género masculino (GC) e feminino (GE) e seus
processos cognitivos peculiares, além de condi¢bes socioculturais e econémicas,
conhecimento enciclopédico e posicionamento critico. No entanto, outros fatores
podem ter afetado os resultados, entre eles a intervencdo do professor. Outro pode
ter sido o baixo grau de comprometimento de GC, levando a exclusdo de 50% dos
instrumentos do corpus.

As evidéncias apontam maior comprometimento dos alunos do GE na
realizacdo das tarefas e nas atividades de metacogni¢cédo. A grande maioria revelou
ter interesse meédio a elevado nas tarefas propostas, tendo como objetivos de leitura
a compreensao do texto e a busca de informacdo. Na auto-avaliacdo do
desempenho de leitura, 20% dos alunos o consideraram muito bom, e 70%, bom,
embora mais de 50% dos aprendizes do GE admitissem encontrar alguma
dificuldade na leitura. Na comparacdo com os resultados dos testes, porém, verifica-
se que pouco mais de 60% das respostas foram consideradas adequadas,
verificando-se uma discrepancia entre desempenho real e autopercepcédo desse
desempenho.

Quanto as demais partes dos testes, a influéncia positiva dos conteudos



disponibilizados aos alunos no material didatico do médulo de intervencao (aplicado
somente a GE), foi corroborada pela aplicacao do teste t. Comparados os resultados
globais apresentados por GE e GC, a um grau de confianca de 95%, verificou-se
que ndo houve diferenca significativa de desempenho entre 0os grupos no Pré-teste
(o que assegura a homogeneidade das amostras), mas houve diferenca significativa
no Pds-teste, apontando um crescimento de 1% no GC e de 5,8% no GE. As
analises permitem, pois, nos limites estabelecidos, confirmar a hipétese de que o
ensino explicito de leitura, apoiado em principios sociointeracionistas e
metacognitivos, pode subsidiar o desenvolvimento de habilidades de leitura nos
aprendizes universitarios, oportunizando um desempenho superior ao verificado com
abordagem mais tradicional.

Assim, os resultados do estudo devem ser entendidos como indicativos de
tendéncia ou de possibilidade de desenvolvimento mais acentuado de habilidades
de leitura por meio de abordagem sociointeracionista.
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