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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar as concepcdes dos/as alunos/as de
uma turma de Educacao Infantil sobre professores/as. Na convivéncia diaria da sala
de aula adultos e criangas conhecem-se uns aos outros, mas muitas vezes, estas
sao pouco ouvidas e ha pouco espaco para se expressarem.

Segundo as orientacdes contemporaneas da sociologia da infancia busca-se
compreender como a crianga pensa e concebe o mundo ao seu redor. Nesse
sentido, segundo Plaisance (2004), as pesquisas buscam apreender o grupo das
criangcas como atores sociais por intermédio de suas praticas, experiéncias e
representacoes.

No intuito de compreender como os/as alunos/as representam os/as
professores/as realizamos trés atividades com as criancas: No primeiro momento,
contamos uma histéria cujo tema tratava da relacdo professor/a /aluno/a. A seguir
apresentamos imagens de pessoas para que as criangas indicassem quais pareciam
ser professores/as. Por fim, pedimos as criangas para desenharem um professor/a e
durante esta atividade mantivemos uma conversa informal com eles/as na tentativa
de captar o que o desenho representava.

Entendemos que o desenho assim como o que foi dito pelos/as alunos/as sao
formas de ler e conhecer o mundo. Desse modo, realizamos as diferentes atividades
com a preocupacao de ouvir as criangas e registrar seu ponto de vista. A crianca
como receptora ativa reelabora as informacdes recebidas em diferentes espagos
culturais e como sujeito social participa de sua propria socializacdo mesclando
fantasia e realidade.

A INFANCIA

O sentimento e a valorizagcdo atribuidos a infancia, ou seja, aquilo que,
segundo Kramer (1987), distingue a crianca do adulto e a considera capaz de
desenvolver-se fisica/intelectual/afetiva e socialmente rumo a maioridade, nem
sempre existiram da forma como hoje os conhecemos.

Essa mudanga vem ocorrendo a partir de modificagbes nas formas de
organizacdo da sociedade, como nos apontam os estudos do historiador Philippe
Ariés. A descoberta da infancia se da no contexto social, a partir do século XVI, onde
as descobertas cientificas entre outros aspectos atenua a mortalidade infantil.



Inseparavel deste sentimento da infancia, advindo do aumento no niamero de
criangas, institui-se a familia no seio da qual se conforma atitudes contraditérias que
orientam o comportamento dos adultos em relagcdo as criancas: ora a crianca €
considerada inocente, ingénua e desperta sentimentos de protecdo ora € tomada
como ser imperfeito e incompleto que necessita da moralizacéo e da educacéo feita
pelos adultos (KRAMER, 1987).

Assim, a infancia como um tempo da vida social (QUINTEIRO, 2005) aparece
com a sociedade capitalista na qual a crianca passa a ser alguém que precisa ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacao futura.

Nesse sentido, podemos citar Foucault (1981) quando analisa 0s mecanismos
e técnicas de controle que se exercem sobre o corpo daqueles que séo vigiados e
controlados, como as criangas e 0s escolares. Trata-se do “corpo politico”, segundo
o autor, base para as “relacdes de poder, saber que investem os corpos humanos e
os submetem fazendo deles objetos de saber” (p.27).

Retomando a andlise dos processos sociais mais gerais, seguimos a
orientacdo de Quinteiro que considera a obra de Emile Durkheim influente até os
dias de hoje nas diretrizes da educacao/socializacédo da crianca.

Nas consideracdes do soci6logo francés, a acdo soécio-pedagdgica deve
imprimir, nas criancas, elementos morais e intelectuais em harmonia com a estrutura
social. Reserva-se, de acordo com sua definicdo esse papel para as geracdes
adultas que devem agir sobre aqueles/as que ainda ndo estdo maduros para a vida
social (PETITAT, 1994).

No entanto, como nos lembra Tura (2002), existia uma preocupacdo em
Durkheim quanto a questéo do poder. Preocupado com as relagcbes professor/aluno
e a posicao de autoridade dos docentes, o0 socidlogo alertava que:

A superioridade moral e intelectual do professor, assim como sua missao
de transmitir aos alunos valores morais de seu tempo e o amor a coletividade Ihe
conferem posicdo de autoridade, mas é necessario o cuidado de ndo abusar
deste poder (TURA, 2002, p.55).

Bem mais tarde, com vista a debater sobre os processos de socializacdo e
interpretacdo da crianca na sociedade contemporanea, em 1989, soci6logos da
infancia reuniram-se pela primeira vez com o objetivo de desconstruir os
pressupostos socio-pedagogicos que se estabeleceram entre criancas e adultos
pautados nas idéias de integracdo e regulacdo e na idéia da crianca como tdbula
rasa na qual os adultos imprimem a sua cultura (QUINTEIRO, 2005).

Tal Congresso, segundo esta autora, apresentou-se como um marco na
Educacao Infantil imprimindo ao conceito de socializacdo e de suas definicdes
funcionalistas uma releitura critica. Entre 0s pesquisadores renovaram-se 0S
interesses pelos processos de socializacdo considerando-se a crianca como ator “As
criancas passam a ser definidas como capazes de pensar e decidir sobre as coisas
do mundo e de patrticipar do seu préprio processo formativo” (QUINTEIRO, 2005,
p.139).



No entanto, Sarmento e Pinto, citados por Quinteiro (2005), chamam a
atencao para o fato de que os estudos da infancia, mesmo quando se reconhece as
criancas o estatuto de atores sociais, tém geralmente negligenciado a auscultacao
da voz das criangas e subestimado a capacidade de atribuicdo de sentido as suas
acoes e aos seus contextos.

No que tange a metodologia e aos procedimentos da pesquisa pouco se
pergunta as criangas, e, ainda assim, quando isto acontece a fala fica solta,
intacta, a margem das interpretacbes e analises dos pesquisadores
(QUINTEIRO, 2005, p.149-150).

Atividades: Ouvindo as criancgas

Concordamos com Barbosa (2005) quando afirma que:

a acdo pedagdgica emancipatéria exige que busquemos trabalhar com outras
fontes que possam contribuir para captar os elementos sensiveis da realidade
cotidiana e dos processos histérico-politicos que a tornaram o que ela é (p.26).

A interrogacdo que nos faziamos era: O que as criangas teriam a dizer sobre
essa figura tdo presente em seu cotidiano, durante toda a vida escolar?

1° momento

Aproveitando que as criancas ainda estavam na rodinha apés a realizagdo da
chamada, comecamos contando a histéria®. No inicio, as criancas ficaram um pouco
agitadas, talvez pelo fato deste tipo de atividade, como de costume, ser realizada
pela professora. Aos poucos, no entanto, comegaram a prestar atengcdo. Quando
terminamos, no intuito de ouvir as criancas fizemos algumas perguntas: “Como
vocés acham que € uma professora nota dez?”. Algumas respostas eram
surpreendentes, como a de Maria Vitéria: “Ela tem que passar batom, pintar a unha,
dirigir...”. Outras foram de ordem mais pratica, como a de Bernardo: “Ela deixa a
gente brincar na hora do almog¢o”, complementada pela de Luiz Guilherme: “E deixa
fazer bagunca”. A questdo da nota, bem presente na histéria, ficou nitida na fala de
Julia: “Ah, eu acho que ela tem que dé nota boa pré crianga”.

Novamente grande agitacdo, pois todos queriam se posicionar e falar um
pouco. Tentavamos sempre interagir com as respostas dos/as alunos/as para que
eles/as ndo se dispersassem, embora algumas/alguns o fizessem. Mudamos a
pergunta indagando: “O que vocés acham necessario para ser um professor ou uma
professora?”. Foi uma verdadeira “tempestade de idéias”, na qual cada um/a foi

! A histéria em questéo é “Tia nota dez”, de Ziraldo.



falando muito mais do que haviamos perguntado. Algumas das falas séo transcritas
abaixo:

“Tem que saber muito, estudar pra caramba!”.

“A professora briga quando a gente faz bagunca”.

“Tem que dar carinho, levar no banheiro e escrever agenda”.
“A professora é legal, eu quero ser quando crescer!”.

“Pr& ser professora tem que crescer muito!”

Manoel fez um comentario que nos deixou intrigadas: “Se eu fosse professor,
daria aula de recreio!”. Naquele momento deixamos passar e ndo questionamos o
menino sobre a declaragdo, mas ao final da aula, comentando com a professora da
turma, tivemos uma das possiveis explicacbes para a fala. Sorrindo, ela nos disse
que provavelmente Manoel se referira ao professor de Educacédo Fisica, que dava
aula no patio onde acontecia o recreio das turmas maiores. Teria ele associado a
aula de Educacdo Fisica ao recreio? Essas informacBes e associacdes feitas
pelos/as alunos/as nos indicam, em grande parte, a producéo de sentidos feita pelas
criangas.

2° momento

Pegamos as imagens que haviamos trazido e as colocamos espalhadas pelo
chdo dentro da rodinha. Perguntamos para as criancas quais daquelas pessoas
pareciam ser professor ou professora. A maioria das criangas apontou para duas
fotos, que exibiam mulheres de meia-idade, usando longos vestidos. Interessante,
pois elas em nada se assemelhavam a docente daquela turma, que era jovem e
sempre se vestia de calca jeans e camiseta. Isso pode ser um indicativo de que as
representacdes que as criangas fazem sobre a docéncia advém de outras relacdes
vivenciadas fora do espaco escolar.

3 momento

No momento seguinte, com as criangas sentadas em seus lugares pedimos
para eles/as desenharem um professor ou uma professora. Enquanto desenhavam,
iamos interpelando os/as alunos/as individualmente na tentativa de captar o que o
desenho representava. Procuramos nédo forca-los/as quando ndo se mostravam
receptivos, pois alguns/algumas nédo gostavam muito de falar. Mas como registrar o
que eles/as diziam? Diante da preocupacdo em nao perder a opinido das criancas
sobre o0 que estava sendo representado, pedimos as criangas para escrevermos 0S
seus comentarios nos préprios desenhos®>. Mesmo com o consentimento dos/as
alunos/as ficamos em dulvida se deveriamos registrar a interpretacdo dos desenhos.

2 Com a preocupacéo de ndo interferir na producéo das criancas, os registros foram feitos a lapis.



Essa duvida nos foi esclarecida durante uma conversa informal com a professora
Rita Ribes. Segundo ela, a linguagem escrita ndo deve ser empregada no sentido de
interpretar ou criar legendas para os desenhos das criancas o tempo todo, pois essa
atitude pode acabar desvalorizando a especificidade da linguagem pictorica. No
entanto, destaca a importancia da intervencdo no momento de elaboracéo, pois a
crianca nessa idade geralmente possui suas opinides e idéias muito dependentes do
gue ocorre ao redor no instante em que foi questionada.

Podemos perceber muito fortemente em varios desenhos a mistura de
elementos reais e imaginarios. De acordo com Vygotsky, absolutamente tudo que
nos rodeia e que foi criado pela méo do ser humano, ou seja, todo o mundo da
cultura, ao contrario do mundo natural, todo ele € produto da imaginacdo e da
criacdo humana baseada na imaginacao: “Todos os objetos da vida diaria, sem
excluir os mais simples e habituais, vem a ser algo assim como fantasia cristalizada”
(1982:10). Entendemos, assim, que através do desenho a crianca cria e recria
individualmente formas expressivas, integrando percepc¢ao, imaginacao, reflexdo e
sensibilidade, que podem entdo ser apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras
criancas e adultos.

Bruno (3 anos), por exemplo, trouxe personagens com 0s quais tém grande
contato através da midia para interagirem com os professores. “Eu fiz aqui o
professor e a professora no castelo da bruxa, em cima do telhado. Eles vao chamar
os Power Rangers pra matar ela” Manoel (3 anos) foi outro que criou toda uma
narrativa para seu desenho, envolvendo os personagens do programa de tv. “O
professor e a professora vao chamar os bombeiros e os Power Rangers para
chamar a bruxa”.

Foi muito recorrente a citacdo do programa televisivo Power Rangers, que
também esteve muito presente durante as brincadeiras dos meninos e meninas.



Talvez, muitas criancas se identifiquem com os personagens desta série por
eles/as ndo se apresentarem como super-heréis o tempo todo. Seus dilemas
humanos sédo retratados nos episédios onde todos estudam, sofrem por amor, tém
angustias juvenis e atravessam fases dificeis na vida.

Neste ponto nos questionamos sobre a relacdo das criancas com a midia.
Nesse sentido, durante muito tempo, a televiséo foi vista a partir de trés perspectivas
diferentes: causadora de todos os males, puro entretenimento ou como algo que
poderia ser veiculo de cultura (MACLEIMONT, 2005). As preocupag¢fes giravam em
torno da concepcdo de que a crianca hdo possuia uma “cultura televisiva” para
entender a violéncia e 0 excesso de informacdes que eram apresentadas.

Conforme nos indica Macleimont (2005), estudos recentes que tém tratado o
fenbmeno televisivo e sua relacdo com o publico infantil indicam que as criancas sao
receptores ativos que criam significados a partir de suas aprendizagens e processos
de socializacdo, em que participam outros agentes sociais. O espa¢co onde se daria
sentido ao processo de producdo comunicativa € a cultura e os publicos seriam os
responsaveis por atribuir seus préprios significados aos conteudos, baseando-se
sempre em suas experiéncias enquanto participe de determinados grupos sociais.

Estudos como os de Martin-Barbero (2003), apresentam uma nova
perspectiva de andlise das relacdes entre os meios de comunicagdo e aqueles que
por eles séo interpelados como consumidores De acordo com o autor, as mediacdes
sdo articulacbes entre praticas de comunicacdo e movimentos sociais, diferentes
temporalidades e uma pluralidade de competéncias culturais. O desafio que se
coloca seria 0 de “construir uma analise integral do consumo, entendido como o
conjunto dos processos sociais de apropriagao dos produtos” (p. 302).

Mesmo tendo em vista que os meios possuem toda uma intencionalidade, néo
deveriamos pressupor que as mensagens seriam apreendidas da mesma forma por
todo o publico, como as concepcbes mais funcionalistas outrora apregoavam. E
ainda Barbero (2003) que nos alerta para o fato de que novos sentidos séo
introduzidos a partir dos usos sociais que se faz do que é veiculado pelos meios.
Nesse sentido, o papel dos mediadores culturais € algo extremamente relevante
para entendermos o0 que uma crianca ira reelaborar e resignificar as mensagens dos
programas televisivos no momento em que tem contato com familiares, colegas de
classe, professores/as e demais membros de seu circulo de convivéncia.

No momento em que a crianga afirma que “O professor e a professora vao
chamar os bombeiros e os Power Rangers para chamar a bruxa” (Manoel, 3 anos),
ela esta produzindo novos sentidos para a mensagem audiovisual, dando-nos pistas
para compreender o nivel de sofisticacdo que esses pequenos telespectadores ja
possuem para captar aquilo que lhes chega pela televisao.

Girardello (2001), investigando a relacdo entre imaginacao infantil e o habito
de assistir televisdo, indica que ao contrario de pesquisas do inicio dos anos de
1980 da area da psicologia cognitiva que afirmavam que a televisdo ocupava o lugar
da brincadeira imaginativa, as novas vertentes assinalam que o conteudo da
televisdo € incorporado a brincadeira. Os herdéis, heroinas e as aventuras
transmitidas pela tevé sdo usados como matéria-prima da fantasia das criancas.



Sendo assim, a autora entende que a televisdo em si ndo ira limitar a imaginacéo da
crianga, e sim que:

Seus efeitos toxicos ou benéficos dependem de seus conteudos e linguagens,
do contexto da recepc¢éo e da qualidade geral da vida da crianca - fisica, afetiva
e poética - ndo podendo ser isolados dos demais processos sécioculturais (p.8).

Envolver a figura do professor/a em uma historia que lhes € familiar também
foi algo presente nos relatos, como o de André (4 anos). “Essa é a professora na
floresta da Branca de Neve!” Outras criancas retrataram os docentes durante
atividades diarias. “Aqui sdo o professor e a professora trabalhando na escola”
(Clara, 3 anos). “Eu desenhei a professora estudando na casa dela” (Maria Eduarda,
3 anos). “Fiz a professora e eu brincando de escorrega”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os desenhos e as conversas com as criangcas nos fizeram ampliar o
entendimento sobre a docéncia a partir do ponto de vista daqueles que a conhecem
muito bem: os/as alunos/as.



Desse modo percebemos que as representacfes que as criancas fazem
sobre a docéncia nédo se relacionam apenas ao que faz parte de sua vida escolar
cotidiana, mas envolvem experiéncias obtidas em outros espacgos, na conversa com
outras pessoas, na midia, na escuta de historias, com livros e imagens em geral.

Assim, os docentes como importantes mediadores culturais nesses processos
acabam fazendo parte dessa negociagcao transformando-se em outros personagens
na narrativa imagética da crianca.

Ao realizarmos as diferentes atividades com a preocupacédo de ouvir as
criancas, constatamos nos depoimentos colhidos uma imensa riqueza. Fadas,
bruxas, Power Rangers se misturavam com professores e professoras. Nesse
sentido, fantasia e realidade se fundem para ir formando na crianca as suas
concepcdes ndo sO sobre os/as professores/as, mas sobre todo o mundo que as
cerca.
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