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1. INTRODUCAO

Considerando que a crianca evolui de um estado a-social para um
estado de ser social, percebe-se a influéncia do ambiente nesta transicao.
Podemos constatar que aos poucos o bebé vai reconhecendo o espaco ao seu
redor e as pessoas pertencentes ao seu convivio. Além disso, o bebé é um ser
desamparado e precisa dos cuidados de outras pessoas para garantir sua
sobrevivéncia. E através do contato que 0s outros estabelecem com a crianca
gue a mesma vai tornando-se parte do ambiente, e assim passa a desenvolver
seus sentimentos e emocdes sendo inclusive estimulada para tal. Ao perceber
as mais diversas reacdes, a crianca também vai aprendendo quem sao as
pessoas que estdo por perto, reagindo de modo diferente com cada uma,
estabelecendo trocas de sorrisos e sons cada vez que sua necessidade é
satisfeita, sentindo-se segura com pessoas conhecidas e estranhando pessoas
de pouca convivéncia. Pouco a pouco a crianga vai vivenciando situagdes e
percebendo que o meio ndo é composto apenas por pessoas, mas tambéem por
objetos fisicos que aos poucos vao sendo reconhecidos através interacéo entre
ambos. A realidade agora € composta pelo meio social e também pelo meio
fisico.

Nesse movimento de interacdo entre a crianca e 0 objeto é que o
conhecimento vai sendo adquirido pela mesma, além das regras da sociedade
que aos poucos lhe é imposta. O proximo passo do processo de
desenvolvimento da crianga vai ocorrendo de forma gradual, no qual sua
realidade € ampliada e ha uma complexidade maior em suas relacoes, ou seja,
€ o0 periodo de insercdo no ambiente escolar. As interacfes sociais promovem
a aquisicao de novos niveis de conhecimento, tanto dos padrdes sociais até
mesmo de conhecimentos gerais que sdo adquiridos pelas experiéncias

conjuntas. E de grande importancia a troca de pontos de vista entre as criangas



nesta fase, pois é assim que ela vai se constituindo como um ser ativo e social,
e, portanto, aumentando seu potencial cognitivo.

Esse estudo busca uma maior compreensao da interferéncia da escola
neste processo de construcdo do conhecimento, através dos seguintes
guestionamentos: a escola, pelas praticas educativas do professor, tem
contribuido para que as criancas estejam, de fato, se apropriando de
conhecimentos e conceitos socialmente construidos através do intermédio
docente? Qual o sentido da interac@o social em salas de aula na pré-escola na
promocao do desenvolvimento integral da crianca?

Deste modo, volta-se, em especial, ao periodo pré-escolar, que engloba
criangas de trés a seis anos de idade. Dada a importancia dessa fase na
formacdo da mente infantil principalmente em relacdo ao desenvolvimento
intelectual, afetivo e social que ocorre com maior flexibilidade e
espontaneidade, gracas a rede de relagcfes interpessoais estabelecida entre os
mais diversos personagens que compde a escola e a peculiaridade da funcao
exercida pelo professor, esse estudo percorre caminho do desenvolvimento
infantil, numa andlise da perspectiva histérico-cultural, procurando alcancar o
objetivo almejado, que consiste em investigar o papel das interagdes sociais na

aquisicao de conhecimentos.

2. OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar qual o papel das
interacBes sociais, numa perspectiva histérico-cultural, na apropriacdo de

conhecimentos por parte das criangas em idade pré-escolar.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
Pontuar como, quando e onde as interacbes sociais interferem na

construcdo do conhecimento, destacando a funcdo mediadora do professor

neste processo.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa gqualitativa faz-se necessaria neste estudo por oferecer ao
pesquisador um contato direto com a situacdo estudada. Trata-se também de
uma descricdo minuciosa das relagbes ocorridas no ambiente escolar, assim
como compreender 0 processo e 0 contexto em que se envolve a problematica,
sem desconsiderar o ponto de vista dos envolvidos. Visto que, o confronto
provocado entre os dados obtidos, as andlises e o conhecimento tedrico
resultam na construgdo da ciéncia, sendo esta “um fenomeno social por
exceléncia” (Ludke e André, 1986, p.2), optou-se pelo estudo de caso.

O estudo de caso procurard retratar um aspecto especifico e particular,
no ambiente natural, para melhor compreendé-lo. Neste trabalho o foco do
estudo de caso € uma sala de aula de uma instituicdo de educacéo infantil,
municipal, da cidade de Presidente Prudente-SP, sendo esta sala mista de pré-
escola, nas quais os sujeitos serdo os alunos e a professora.

No decorrer do ano serdo realizadas observacbes semanais,
estruturadas de forma a se obter dados que respondam aos objetivos
especificos deste estudo, a saber, onde, como e quando as intera¢des sociais
interferem na construgdo do conhecimento, no contexto da educacao infantil.
Com base no material acumulado das observacfes e revisao bibliografica
pertinente, sera elaborado um texto, com as reflexdes possiveis a respeito do

tema.

4. DISCUSSAO TEORICA

4.1 DESENVOLVIMENTO INFANTIL E UMA BREVE LEITURA
SOCIO-INTERACIONISTA



A instituicdo escolar é o local onde a grande maioria das pessoas passa
boa parte de suas vidas. E neste contexto que as criancas, cada vez mais
precocemente, estdo sendo inseridas. Desta forma, os professores precisam
estar mais cientes das questbes que permeiam o desenvolvimento infantil, em
todos os seus aspectos, tornando-se necessario também dirigir sua acao
pedagogica de maneira que possam contribuir significativamente nesse

processo. Assim sendo,

[...] toda pratica pedagdgica se fundamenta em certa maneira
de explicar a evolugdo dos conhecimentos, 0s papéis aos
participantes do processo educacional, a forma de intercAmbio
a ser mantida com a crianca, 0s objetivos a serem atingidos
através do ato educativo. (SEBER, 1995, p.21).

Quando se trata de desenvolvimento, torna-se indispensavel ao
professor, manter uma postura coerente diante das necessidades, um tanto
diferenciadas de outras faixas etarias, das criancas em escolas de educacéo
infantil. Ndo se pode negligenciar os cuidados e intervencdes essenciais na
estruturacdo do psiquismo infantil, principalmente quando nos referimos aos

bebés.

Todo recém-nascido humano €é imaturo e incompleto,
sobretudo do ponto de vista motor, 0 que o torna extremamente
dependente de outro ser humano. Seu acesso ao mundo e sua
sobrevivéncia dependem da mediacdo de outros membros
mais competentes da espécie. Por outro lado, nasce com uma
organizacdo comportamental e uma rica expressividade, que
favorecem seu contato emocional e seu didlogo com outras
pessoas humanas. Esses parceiros inserem o bebé em um
mundo organizado conforme as representacdes e expectativas
gue tém sobre a crianca, sobre seu desenvolvimento e sobre
seu proprio papel em relacao a ela, representacdes essas
adquiridas em suas experiéncias de vida em um meio socio-
histérico especifico. (ROSSETTI-FERREIRA, 2003, p.35).

Partindo do pressuposto historico-cultural, acredita-se que a crianca é
um ser social, considerando sua atividade fundamental no processo de
desenvolvimento, que possui tempo e espaco determinados. Desta forma, ha a
possibilidade de apropriacdo dos mais diversos conhecimentos, através de
interacdes sociais, desde 0 momento em que ela nasce. Esta crianca é sujeito

atuante em seu meio, € participante no didlogo com a realidade. “Sendo assim,



menosprezar a capacidade de elaboracédo subjetiva de cada ser humano ou a
responsabilidade da instituicAo de educacdo infantil frente a gama de
conhecimentos que serdo colocados a disposi¢cdo das criancas significa, no
minimo, empobrecer o universo infantil”.(MACHADO, 2001, P.26). No entanto,
nao € apenas a crianca que se transforma pelas interagbes, mas 0 mesmo
acontece com o conhecimento, visto que essas relacdes sédo estabelecidas nas
instituicbes numa esfera composta de elementos afetivos, cognitivos, conceitos
cientificos e também cotidianos, tornando-se possivel uma elaboragdo
particular de cada sujeito.

A posicao socio-cultural professa a inter-relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, afirmando que apesar destes processos terem origens
distintas n&o podem ser considerados de forma independente, um impulsiona o
outro. Contudo, o que favorece a aquisicdo de conhecimentos é a mediacdo*
ocasionada por parceiros com objetivos em comum, que se dispde a trocar
pontos de vista e realizar atividades cujo movimento empregado implica na
reciprocidade de dar e receber. “E na interag&o social que a crianga entrara em
contato e se utilizara de instrumentos mediadores, desde a mais tenra idade”.
(idem, p.28, grifos do autor). E estes instrumentos, que podem ser desde o seio
materno, até mesmo a fala, o desenho, o brincar, entre outros, constituem uma
parcela essencial na internalizacdo? dos conceitos sociais. Assim, vivenciando
tais situacdes, o desenvolvimento se d& de tal forma que 0s processos internos
aprimoram-se, tornando-se cada vez mais complexos. Desse modo, a crianca
tem a sua estrutura cognitiva paulatinamente construida, tanto pelos fatores
externos (sociais e culturais) quanto pelos seus processos enddgenos,
formulados a partir da internalizacédo das acdes de idas e vindas, postuladas
nas atividades praticas entre os sujeitos, ocasionando tais transformacdes.

Isso ocorre porque, segundo Vygotsky (1988) ha dois niveis de

formagbes complexas, cada qual com sua funcdo. Podem ser chamados

1 0 conceito de mediacdo foi introduzido por Vygotsky e em linhas gerais significa um processo de
intervencdo de um elemento intermediario na relacdo, passando de relacdo direta para uma relagdo
mediada.

2 De acordo com Vygotsky, este conceito exprime “a reconstrucdo interna de uma operagdo externa”.
(1988, p. 63)



funcao psicoldgica inferior e funcéo psicologica superior, sendo a segunda que
diferencia o homem dos mamiferos.®

A funcdo inferior € de carater psicofisiolégico, ou seja, sdo as
sensacoes, os reflexos imediatos, emocdes primitivas, memoria direta. J& a
funcdo superior envolve atitudes mais complexas, é desenvolvida “[...] através
de uma atividade do sujeito, atividade esta de apropriacdo e utilizacdo de
instrumento e signos em um contexto de interagdo, instrumentos e signos que,
por sua vez, fardo o papel de mediadores desta atividade, das interacdes”.
(MACHADO, 2001, p.29). Fazem parte desta funcédo a percepcao categorial, a
memoria logica e ativa, atencdo focalizada, auto-regulacdo da conduta,
pensamento abstrato e comportamento intencional, sendo a fala, cuja origem é
s@cio-cultural, atuante na formacao de tais processos.

A mediacdo permeia os processos de constituicdo do psiquismo e é
condicdo para que ocorra a aprendizagem, visto que o conhecimento se da a
partir de um “outro”, que € um intermediario nas intera¢cdes. Podemos entender
essa “outra pessoa”’ como alguém proximo a criangca, um adulto, os pais,
educadores informais, o professor ou até mesmo um colega mais experiente.
Muitas vezes a experiéncia da crianca pode ser mediada pelo habito, valor ou
pelas regras, sob o plano da cultura, no contexto fisico e social ja

determinados.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca,
suas atividades adquirem significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos,
séo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa € o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacfes entre histéria individual e historia social.
(VYGOTSKY, 1988, p.33. grifos nossos)

Cotidianamente, relagbes séo estabelecidas nos ambientes aos quais
estamos inseridos. Porém, o aprendizado ocorre com maior intencionalidade se

“desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sédo capazes de

* Exemplo adaptado por Machado, 2001, p.29.



operar somente quando a crianca interage com pessoas em seu ambiente e
guando em cooperacdo com seus companheiros”. (idem, 1988, p. 101).

Neste sentido, faz-se necessério ainda, compreender em que momento,
local e de que forma acontecem as interagcdes sociais educativas e como

contribuem na aprendizagem e no desenvolvimento intelectual da crianca.

42 A ESCOLA, O PROFESSOR E A ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL: INTENCIONALIDADE NAS INTERACOES SOCIAIS

Art. 29 — A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

A Lei de Diretrizes e Bases garante o atendimento das necessidades
infantis na instituicdo escolar, acreditando na possibilidade do desenvolvimento
integral do infante neste ambiente, como continuacdo daquilo que a crianca ja
vivenciou desde de seu nascimento. E preciso considerar que toda crianca
chega até a escola trazendo consigo uma bagagem social, progressivamente
construida pela cultura e pela histéria de sua familia e comunidade, assim, “...
ela ingressa num meio social mais amplo [...] onde [...] terd que relacionar-se
com seus semelhantes — as outras criancas da classe - e com eles dividir
brinquedos e materiais, situacdo que serd organizada e mediada pelo
professor”. (RIO DE JANEIRO, 1991, p. 78. grifos do autor).

A escola é considerada por Vygotsky “como um lugar carregado de
significados, carregado de ideologia, historia e cultura, onde ndo cabe pensar
num ser abstrato, naturalizado”.(VYGOTSKY apud MUNIZ, 1999, p.258). Cabe
ressaltar, ainda, o sentido da palavra cultura sendo esta, “definida como um
patrimonio de conhecimentos e de competéncias, instituicbes, valores e
simbolos, construido ao longo de geracbes e caracteristico de uma
comunidade humana particular’.(FORQUIN apud MUNIZ, 1999, p. 259). Assim
a crianga é vista como um sujeito ativo em seu meio social e a escola sera o
local onde sua atividade se dara de forma sistematizada e mediada. “O que da
sentido e significado aos conteudos trabalhados na escola, e mesmo ao proprio

desenvolvimento da crianca em todas suas potencialidades, é a cultura da qual



ela é parte”. (MUNIZ, 1999, p.266). Desta maneira, 0 contexto escolar passa a
ter significado para a mesma se seus interesses forem respeitados e suas
capacidades desenvolvidas.

E através deste prisma que precisamos observar o papel do professor. E
ele o representante da figura adulta dentro da sala de aula, sua pratica precisa
atender aos anseios deste pequeno sujeito em formacdo, sendo de grande

importancia, portanto, o seu papel no desenvolvimento infantil:

Na convivéncia diaria, o adulto pode ser uma pessoa que
transmite seguranca para a crianca. Alguém capaz de parar
para ouvi-la, valorizar sua perguntas, sua producdes, seu
potencial. Alguém que seja sincero, auténtico e que respeite
suas opinides. Dessa forma, ele se torna um parceiro com o
gual ela pode contar na busca do conhecimento de um mundo
grande, novo e interessante. (SILVA E COSTA, 2003, p.46).

O meio social, cujas relacdes se materializam através da linguagem, é
carregado de conceitos e signos, que precisam chegar até a crianca de forma
democratica e sistematica, ou seja, 0 adulto, no caso o professor, tem a
responsabilidade social de aproximar o conhecimento socialmente construido
ao conhecimento prévio das criancas por meio de interacbes sociais
educativas. Assim versa o0 RCN (1998) sobre o papel do professor neste

processo:

Propiciar situacBes de conversa, brincadeira ou de
aprendizagens orientadas que garantem a troca entre as
criancas, de forma a que possam comunicar-se e expressar-se,
demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em
um ambiente acolhedor e que propicie a confiangca e a auto-
estima. (BRASIL, 1998, p. 31).

O professor em sua prética pedagdgica, precisa promover as interacoes
de maneira que possibilitem assim, um avanc¢o progressivo na aprendizagem
do aluno. Essas interacdes sociais de carater educativo devem ter
intencionalidade e finalidades objetivas. O professor precisa considerar, num
plano tedrico e pratico, os niveis de desenvolvimento da crian¢ca. Segundo
Vygotsky (1988) existem dois niveis a serem operados. Um é o nivel real, ou
seja, € aquilo que pertence ao sujeito, seus processos intrapessoais. Ja o outro

€ 0 nivel potencial, que vai sendo gradativamente construido a partir das



interacdes. A ponte gque liga esses niveis € chamada Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Este limite é definido por aquilo que a crianca pode fazer por si
e onde o outro pode auxilia-la neste processo. Aqui o papel do companheiro
mais experiente e principalmente do professor é fundamental.

Por fim, faz-se necessario dizer que a ZDP constitui um local
privilegiado, na qual as interacdes sociais promovem a aprendizagem e iSso
nao se faz apenas por modelos prontos. O professor deve preparar-se para
atuar e mediar as interagbes e assumir tal tarefa como um compromisso com a
educacdo. E isso que diferencia a instituicdo escolar de outras instituicdes
como a familia. “O ‘sucesso’ da interacdo é que vai medir a eficiéncia da
instituicdo, visto ter sido criada com a finalidade de formalizar o processo
educativo”. (MACHADO, 2001, p.39).

5. CONSIDERACOES PARCIAIS
Este estudo n&o possui consideracdes finais a serem apresentadas, pois

se encontra em fase inicial. Estamos desenvolvendo a revisdo bibliogréfica e

levantamento de material tedrico pertinentes a tematica abordada.
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