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RESUMO:

Este trabalho aborda questbes referentes a brincadeira e ao desenvolvimento cultural
da crianca de seis anos, na Otica da Teoria Historico-Cultural. Na pesquisa, busca-se
compreender as relacdes existentes entre o0 jogo de faz-de-conta e o desenvolvimento
das representacdes simbolicas da consciéncia essenciais para a apropriagdo da leitura
e da escrita. A hipotese norteadora das investigagbes € a de que embora a
aprendizagem da leitura e da escrita esteja no foco das expectativas dos pais e
professores, esta se constitui num desafio ao qual a grande maioria das criangas nao
pode corresponder porque requer a apropriacdo de capacidades humanas que formam
a base orientadora de novas aprendizagens na idade escolar, de modo particular, a
apropriacao da leitura e da escrita. Com base nessas proposi¢cdes, realizei um trabalho
sob os principios da pesquisa-acdo, fundamentado nos estudos de Vigotski e
colaboradores, inserindo o brincar na rotina escolar com o propdsito de provocar o
desenvolvimento da funcéo simbdlica na criancga, funcdo esta necessaria a apropriacao
da leitura e da escrita. Nesta pesquisa foram envolvidas criancas de seis anos de uma
instituicdo educativa publica estadual e apresenta resultados que podem ser
socializados
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Introducéo:

No Brasil, € recente o reconhecimento do atendimento educacional para
criancas de zero a seis anos como a primeira etapa da educacdo basica (BRASIL,
1996). Embora a histéria da educacao infantil brasileira tenha pouco mais de cem anos
(BARRETO, 1995) essa conquista € essencial para pensar os direitos da crianca e da
infancia, sobretudo, porque o préprio conceito de infancia tem sofrido modificacdes a
partir dessas conquistas e das discussdes politicas e educacionais atuais. Como
exemplo dessas mudancas, € possivel assinalar a ampliagdo para nove anos do ensino
fundamental, com a reducdo de seis para cinco anos da educagéao infantil (BRASIL,
2006).



Nesse contexto politico-educacional, venho desenvolvendo, desde 1993,
trabalhos pedagdgicos na educacdo infanti e na educagdo fundamental como
professora de criancas pequenas. Especificamente, no trabalho realizado nas escolas
com criangas de seis anos, percebi modificacbes no ambiente educativo, seja do ponto
de vista da estruturacdo do espaco fisico, seja em relacdo ao fazer educativo voltado
para a alfabetizacdo dessas criancas, configurando proposi¢cdes educativas pautadas
no ensino sistematico do aprender a ler e a escrever.

Diante disso, passei a trabalhar com projetos alternativos com as criangas com
0 objetivo de oferecer a elas possibilidades de interacdo e uso da escrita e da leitura
tendo como referéncia a funcao social destas atividades culturalmente construidas pelo
género humano, bem como empreender acdes pedagodgicas que possibilitassem a
formacédo da fungéo simbdlica da consciéncia por meio de vivéncias ludicas, dentre as
quais a brincadeira de faz-de-conta (MUKHINA, 1996).

A partir dessas experiéncias praticas surgiu um desejo de pesquisa, de estudo
e de reflexdo sobre a e para a pratica educativa com as criangas pequenas, focando
especificamente o brincar e seu papel no desenvolvimento humano. A brincadeira se
constitui, pelos principios da Teoria Historico-Cultural, numa atividade mediante a qual
a crianca forma sua personalidade e inteligéncia, interpretando o mundo, incorporando
papéis sociais e apropriando-se do uso dos objetos humanos. A crianca, por exemplo,
brinca de cortar alimentos sem utilizar uma faca real. Ela usa um objeto que a substitui
e seus gestos sado realizados de maneira a compreender a funcdo social desse
instrumento historicamente construido.

Em decorréncia das experiéncias com criancas de 0 a 6 anos, ampliei esse
trabalho ao ensino fundamental, implementando a brincadeira ndo-didatizada na rotina
semanal do trabalho pedagogico numa turma de 12 série que, no inicio do ano letivo de
2006, era constituida em 80% por criancas com seis anos de idade.

A partir desse trabalho pratico e considerando o momento atual no &mbito da
educacao infantil, em que a educacédo das criancas entre trés e seis anos pauta-se na
idéia de modernidade de antecipacao da escolaridade (BISSOLI, 2005; FREITAS, 2006;
LIMA, 2005; MELLO, 2005; MUKHINA, 1996;) e, conseguentemente, transforma
precocemente a crianca em escolar (especialmente quando vemos a insercdo das
criancas de seis anos nas salas de ensino fundamental), parece-me essencial um
estudo sobre a relacdo entre desenvolvimento das criancas de seis anos e a
progressao na elaboracéo cada vez mais simbdlica das brincadeiras, sua relagdo com o
desenvolvimento infantil, e, especificamente, com o processo de apropriacdo da leitura
e da escrita na infancia.

Por entender que brincar ndo pode ser visto como um laissez faire, nem como
um fazer didatizado cuja funcéo seja a alfabetizacdo; € essencial, nas reflexdes aqui
pretendidas, re-conceitualizar o que seja brincar do ponto de vista do professor e o
papel desse profissional na criacdo de mediacfes entre a crianga e a cultura.



De maneira geral, segundo a Teoria Historico-Cultural, tal progressao da-se nos
jogos de faz-de-conta pelos quais a crianca transforma os objetos em outros objetos,
adequados aos movimentos que deseja realizar. De acordo com Vygotski (1995), estes
movimentos ja se constituem em gestos simbdlicos que possuem uma fungéo
indicativa, como apontar, despedir-se, embalar o bebé. Num segundo momento, a
crianca passa a utilizar a linguagem submetendo, paulatinamente, 0s movimentos ao
controle voluntario, o que se reflete na capacidade de planejar e antecipar acfes, de
pensar antes de agir. Finalmente, a crianca utiliza somente a linguagem oral para
designar os objetos, dispensando o gesto e destacando indicios indicativos que os
objetos podem ser outras coisas.

Esses indicios assumem a funcéo de signos e modificam-se pela influéncia dos
novos significados atribuidos pela crianca aos objetos. As criancas véem no formato
esférico da bolinha de gude, por exemplo, a justificativa para transforma-la em
almbndegas, uma vez que esse indicio (forma) assemelha a bolinha a alméndega. Ou
ainda, transformam pedacgos pequenos, achatados e semicirculares de madeira em
bifes, pois, tanto sua forma quanto sua espessura sao signos semelhantes que a
crianca assimila para viabilizar o brincar (VYGOTSKI, 1995).

E importante salientar que, para Vygotski (1995, p.187), o mais importante nio
é a semelhanca do objeto ficticio e real, mas, sobretudo, 0 gesto representativo
atribuido a ele, o que expressa a sua utilizacao funcional. Nas palavras do autor: “[...]
tdo sO nisso consiste a chave da explicacdo de toda a funcdo simbdlica dos jogos
infantis.”

Ndo é demais destacar, uma vez mais, que a brincadeira se constitui em
atividade principal na infancia, porque, de acordo com o que afirma Leontiev (1988), € a
forma por meio da qual a crianca se relaciona com o mundo nos primeiros anos de vida.

O mesmo autor entende que essa atividade propicia aprendizagens essenciais
para o desenvolvimento de capacidades humanizadoras na infancia, particularmente
entre trés e seis anos. Dos pressupostos de Leontiev (1988), € possivel inferir que o
brincar ndo pode ser negligenciado ou relegado a um segundo plano a fim de
impulsionar as criangcas para aprendizagens artificiais para as quais ainda ndo estao
preparadas e uma vez que, por meio de fazeres mecanizados e estéreis, elas nédo se
apropriam das capacidades psiquicas fundamentais a um pleno e harménico
desenvolvimento cultural.

Ao iniciar meus estudos, percebi que ndo é recente a preocupacao acerca de
como sdo organizados e desenvolvidos os processos de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita na educagéo infantil (FARIA, 2005; FREITAS, 2006; MELLO, 2000).
No entanto, essa preocupacdo ainda se faz presente em decorréncia de as préticas
educativas na infancia, de um modo geral, serem exercicio de habilidades motoras que
se relacionam a esses processos, em detrimento da apropriacéo da leitura e da escrita
como processos complexos e ativos do ponto de vista de quem aprende. Conforme ja



assinalava Vygotski (1995), no inicio do século passado, os processos educativos
dirigidos a exercitar os atos de ler e de escrever para se aprender a ler e a escrever ndo
dao conta de criar novas necessidades de conhecimento na infancia, no caso, as
necessidades de ler e de escrever e de tratar esses atos do ponto de vista do seu uso
social. Afinal, as atividades sofisticadas de ler e de escrever exigem que 0 sujeito possa
se apropriar do seu significado historicamente constituido, no mesmo processo em que
responde questdes tais: para qué se |é e se escreve? Sobre o qué? Como? Por qué?
(LIMA, 2005; MELLO, 2005).

O processo de apropriacdo da leitura e da escrita pode se constituir em uma
das formas de humanizacdo do homem. Sendo a educacao o Unico meio por meio do
qual o homem humaniza-se, faz-se necessario o conhecimento de que “[...] € melhor
um ensino ndo espontaneo, consciente, que dé a crianca o que ela necessita e garanta
seu pleno desenvolvimento. Para isso, € necessario conhecer a relacdo entre o ensino
e o0 desenvolvimento e, baseando-se nessa relacdo, determinar 0 que e como ensinar a
crianca nas varias etapas da infancia.” (MUKHINA,1996, p. 50). Isto quer dizer que a
zona de desenvolvimento imediato ou proximo da crianca, situada entre o que ela é
capaz de realizar com a ajuda do adulto e o que é capaz de realizar por meio de seu
proprio desenvolvimento, deve ser estimulada pelo ensino que, por sua vez, “[...] ndo
tem de se adaptar ao desenvolvimento, ndo deve ir a reboque do desenvolvimento”
(MUKHINA, 1996, p. 50).

Levando-se em conta as reflexdes acima, € possivel afirmar que o ensino deve
incidir sobre os periodos sensiveis de desenvolvimento da crianca. Estes existem
porque 0 ensino exerce maior influéncia nas qualidades psiquicas em germinacao
(MUKHINA,1996).

Diante disso, €é possivel analisar com desconfianca o fenbmeno de
“aceleracdo”, o qual, segundo Mukhina (1996, p.63), é, em linhas gerais, um
desenvolvimento ndo apenas fisico, mas psiquico, intelectual, quando as oportunidades
de crescimento e desenvolvimento da crianca vém sendo relegadas a um segundo
plano uma vez que a realidade educacional que os espac¢os escolares estdo sendo
cada vez mais higienizados e explorados, com a finalidade de conduzir as criancas a
decorarem letras e a serem submetidas a sondagens com base em Ferreiro (1985) que,
supostamente, constituir-se-iam recursos adequados na elaboracdo das hipoteses de
escrita.

Nesse mesmo contexto politico-educacional, e, conforme afirma Elkonin (1988),
existe uma tendéncia de se atribuir ao jogo uma funcdo puramente didatica. Por isso,
surge a necessidade de determinar com maior precisdo a influéncia do jogo no
desenvolvimento e na formagdo da personalidade e encontrar seu lugar nos
estabelecimentos de educagéo infantil.

Também destacando a relevancia da brincadeira de faz-de-conta no
desenvolvimento infantil, Leontiev (1988, p.122) assinala que “é necessario



compreender claramente em que consiste o papel capital das brincadeiras; as regras
dessa brincadeira e de seu desenvolvimento [...]". Assinala ainda que “[...] nossa tarefa
nao consiste apenas em explicar esta atividade, a partir das atividades mentais da
crianca ja formadas, mas também em compreender, a partir da origem e do
desenvolvimento do préprio brinquedo, as conexfes psiquicas que aparecem e sao
formadas na crianca durante o periodo em que essa é a atividade principal” (1988,
p.123).

Ainda referindo-se a importancia do jogo protagonizado ou brincadeira de faz-
de-conta no desenvolvimento infantil, Elkonin (1988) ressalta que essa questéao foi e é
muito pouco estudada. Com a intencdo de ampliar essa reflexdo sobre tal importancia é
que recuperei esta atividade essencial na rotina escolar e refleti sobre ela do ponto de
vista tedrico e pratico. Tal preocupacdo fundamentou-se no fato de o faz-de-conta
compor-se de fases mais avancadas das brincadeiras infantis e as criangcas percorrem
um longo caminho até incorporarem caracteristicas de substituicdo dos objetos pelos
seus significados.

Nessa assimilacdo de novas acdes com 0s objetos, o adulto é o preceptor,
colaborador e ajudante nesse propésito. Mukhina (1998) esclarece que o jogo é uma
forma especial de atividade no limiar da primeira infancia, que tem sua historia
relacionada com as mudancas da situacao da crianca na sociedade e que satisfaz a
principal necessidade social da crianca que € conviver com o adulto uma vez que ja nao
a pode garantir pela participacdo no trabalho, por isso, as relacbes sociais e de trabalho
tomam a dianteira na reproducdo das acdes objetais no faz-de-conta. Assim sendo,
Vygotski (1995, p. 197) afirma que *“[...] jogo, desenho e escrita podem ser
representados como diferentes momentos do desenvolvimento da linguagem escrita
(Unico por sua esséncia)”.

Estes pressupostos mostram a importancia de garantirmos o espaco das
brincadeiras para criangcas em idade pré-escolar, a fim de construirem a linguagem
como expressdo humana e transitarem pelas experiéncias com o codigo escrito sem
prescindir de cada etapa de seu desenvolvimento como ser ativo, cujas experiéncias
devem ser enriquecidas e nao facilitadas e abreviadas. Faz-se necessario compreender
a importancia do brincar no desenvolvimento humano, bem como o papel da funcdo
simbolica no processo de apropriacdo da leitura e da escrita, por meio do qual a crianca
e o professor sdo sujeitos ativos nas atividades desenvolvidas no ambito educacional e
que o brincar & um fazer significativo para a formac&do ampla na infancia.

Diretrizes metodologicas

Conforme assinalado, a metodologia utilizada neste trabalho, foi a pesquisa-
acdo na qual o pesquisador atua visando a alcancar mudancas ndo impostas por ele
mas decididas pelos atores da pesquisa, uma vez que esses se debrucam sobre eles
mesmos. Por isso, nesse tipo de pesquisa, “acdo parece prioritaria, mas as



consequéncias da acao permitem aos pesquisadores explora-las com fins de pesquisa
mais académica.” (BARBIER, 2004, p. 42-43).

Na pesquisa-acdo, o pesquisador desempenha seu papel profissional de
maneira dialética o0 que possibilita a constante articulagdo da implicacdo e do
distanciamento, da afetividade e da racionalidade, do simbdlico e do imaginario, da
mediacdo e do desafio, da autoformacdo e da heteroformacdo. Ele é um sujeito
autdbnomo, um autor de sua propria préatica e de seu discurso. Nesse sentido, Barbier
(2004, p.19) acentua que “ a pesquisa-a¢ao é eminentemente pedagdgica e politica. Ela
serve a educacdo do homem cidaddo preocupado em organizar a existéncia coletiva da
cidade” (BARBIER, 2004, p.19).

Na pesquisa-acdo, a escuta sensivel ou visivel constitui-se em elemento
fundamental e apoia-se na empatia, e implica na aceitacdo incondicional do outro, sem
julgamentos nem comparacfes. A escuta sensivel afirma a coeréncia do pesquisador
gue comunica emog0es, elabora perguntas, imagina (Barbier 2004).

Delimitando, ainda mais, a metodologia utilizada nesta pesquisa, € possivel
afirmar que ela se caracteriza pela pesquisa-acao critico-colaborativa, pois, conforme
“[...] o pressuposto e o compromisso dos envolvidos [...] a realizagdo de pesquisas em
escolas investe na formacéo de qualidade de seus docentes, com vistas a possibilitar a
transformacédo das praticas institucionais no sentido de que cumpram o seu papel de
democratizacdo social e politica da sociedade” (PIMENTA, 2005, p. 523).

A importancia desse tipo de pesquisa na formacao dos professores consiste no
fato dela acontecer no movimento que os compreende como sujeitos capazes de
construir conhecimentos sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na
dimenséo coletiva e contextualizada institucional e historicamente (PIMENTA, 2005).
Conforme salienta Pimenta (2005), as professoras vao se constituindo em
pesquisadores e vao formando a sua identidade, a partir da problematizacdo de seus
contextos

Enquanto Barbier (2004) e Pimenta (2005) esclarecem o0s principios da
pesquisa-acao utilizada neste trabalho, Vygotski (apud Goées, 2000, p. 12), afirma que
“0 método €, a0 mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do
estudo”. Para Goes (2000) essa visdo de método engloba uma visdo abrangente, pois
permite a unido de diferentes tipos de investigacdo e metodologias amplas que se
fundamentam nas teses “de que a génese das funcdes psicoldgicas esta nas relacdes
sociais e de que a constituicdo do funcionamento humano € socialmente mediada, num
curso de desenvolvimento que abrange evolucdes e, sobretudo, revolucdes.” (GOES,
2000,p.12).

Com base nesses principios da pesquisa-acao, recorri aos estudos de Vigotski
e colaboradores. Para isso, na medida em que buscava compreender, com mais
profundidade, meu objeto de estudo, a partir da Teoria Histérico-Cultural ouvi e dei voz
as criancas para orientar essa intervencao pedagogica. Essa atitude possibilitou que os



dados fossem coletados por meio de entrevistas, digressbes das criancas,
observacgdes, filmagens, fotografias tanto no momento do brincar quanto nos momentos
de atividades escolares.

A observacéo universal possibilitou abarcar, simultaneamente, muitos aspectos
da conduta das criancas em condi¢cdes naturais. Antes de iniciar a pesquisa, foram
definidos os aspectos da conduta infantil que interessavam para este estudo e que se
tornaram foco das observacOes realizadas. As criangcas, ndo sabiam que estavam
sendo observadas,e, devido a intimidade cultivada com elas, esse tipo de instrumento
de coleta de dados tornou-se eficaz (MUKHINA, 1996).

O resultado dessas observacdes foi registrado quando se fez necessario e
possibilitou a percep¢céo acerca da légica do desenvolvimento psiquico das criangas. A
experimentacdo auxiliou esse tipo de coleta de dados e, por meio dela, foi possivel
recorrer a um método ativo que permitiu provocar as manifestacdes infantis que
interessavam para esta pesquisa (MUKHINA, 1996).

A entrevista semi-estruturada também foi utilizada como instrumento de coleta
de dados e possibilitou a elaboracdo de perguntas abertas e digressdes das criancgas.
Esse tipo de entrevista se constitui em fonte de significacdo e revela dados nao
observaveis permitindo ao entrevistador entrar no universo do entrevistado. No entanto,
a qualidade das entrevistas depende do entrevistado, em particular, aquela feita com
criancas (SZYMANSKI, ALMEIDA;BRANDINI, 2006).

Sua escolha se deu porque “os entrevistadores nao trabalham com entrevistas
de criangas, mas entrevistas sobre a infancia, para a crianca e [...] n0s usamos pouco
as falas das criancas e menos ainda as criticas das criancas” (DEMARTINI, 2002,p.6) e
aqui se tentou ouvir mais e se atentar mais as falas e aos pensamentos infantis.

Para entrevistar as criancas foi primordial uma convivéncia diaria proxima a elas
considerando-se a importancia de um estreito relacionamento com as mesmas a fim de
se obter respostas as questdes propostas.

As conversas preliminares foram consideradas parte das entrevistas, [pois] toda
situacdo de entrevista, tudo na pesquisa é parte dela e deve ser valorizado na analise
(DEMARTINI, 2002). A autora acentua que “esta é a Unica maneira de que [0
pesquisador] tem para desvendar algumas questbes [pois] ndo h& outra forma ou
método: ou se recorre as criancas ou se fica sempre trabalhando com a visdo do
adulto” (DEMARTINI, 2002, p.10).

A recolha da voz da crianca €, nesse sentido, condicdo fundamental para o
conhecimento das culturas infantis e para alcancar uma autonomia conceitual, que vise
ao descentramento do olhar do adulto como condi¢do de percep¢do das criancas e de
inteligibilidade da infancia (QUINTEIRO, 2002).

Os dados coletados foram analisados com base na microgénese e na analise
do conteddo (MOROZ;GIANFALDONI, 2006) sendo que busquei coletar dados com



todos os meus sentidos nessa relagdo que estabeleci com as criangcas (DEMARTINI,
2002).

Ja a analise microgenética € direcionada para as mindcias ou indicios que
precisam ser recortados num tempo restrito mas ndo se refere a curta duragdo dos
eventos observados. “E genética, como sociogenética, por buscar relacionar os
eventos singulares com outros planos da cultura, das préaticas sociais, dos discursos
circulantes, das esferas institucionais” (GOES, 2000).

A analise de conteudo, por sua vez, foi utilizada para organizar os problemas
trabalhados com o discurso falado dos sujeitos (MOROZ;GIANFALDONI,2006)
possibilitando a producao de inferéncias acerca dos dados verbais e simbolicos obtidos
a partir das perguntas e das observacdes realizada.

As categorias analisadas neste trabalho foram: professor, crianca e infancia,
atividade e atividade principal. As categorias espacgo, tempo, materiais e oportunidades
para o brincar foram preteridas nesse momento, mas possibilitam estudos futuros.

Conclusdes

Pelo exposto e diante dos estudos ja realizados, vale ressaltar a hipétese de
pesquisa que orienta este trabalho: embora a aprendizagem da leitura e da escrita
esteja no foco das expectativas dos pais e professores, esta se constitui num desafio ao
qgual a grande maioria das criangas nao pode corresponder porque requer a apropriacao
de capacidades humanas que formam a base orientadora de novas aprendizagens na
idade escolar, de modo particular, a apropriacdo da leitura e da escrita. Segundo a
Teoria que fundamenta este estudo, o brincar é essencial na rotina escolar por propiciar
aprendizagens essenciais ao desenvolvimento da funcdo simbdlica da consciéncia e
impulsionar os processos de apropriacdo da leitura e da escrita na infancia.Dessa
proposi¢cao decorre a idéia de que é premente a articulacdo de vivéncias significativas
na educacao das criangas pequenas de maneira a que a leitura e a escrita possam ser
utilizadas como objetos culturais com funcbes especificas e, a partir dos sentidos
atribuidos a elas, tais capacidades se tornem, do ponto de vista de quem ensina e de
guem aprende, atividades promotoras de humanizacgao.
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