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Este trabalho trata da experiéncia com a Formagdo Continua de Professores de 12 a 42
séries e a partir desse ano, com o0 Ano Introdutério. O livro de Powell e Bairral e as discussdes
e reflexdes acerca de cada capitulo pude perceber a relevancia da escrita para a aprendizagem
matematica. Destacam-se ainda as atividades significativas nas aulas de matematica.

H4 seis anos trabalho com formag&o continua de professores, mas até entdo ndo tinha a
pratica da escrita reflexiva nos encontros com coordenadores e agora com professores com 0
Programa de Formacéo de professores, o Pro-Letramento-Matematica.

Um dos principais objetivos que vejo na formacdo continua, sdo de professores mais
autdnomos e reflexivos no que fazem, com postura investigativa, com dominio da linguagem
matematica, e atentos com a aprendizagem de seus alunos. Creio que a escrita vem ao
encontro desses objetivos como ferramenta que favorece a evolucdo do ensino e
aprendizagem concretizando esses objetivos, juntamente com a especificidade do
conhecimento didatico no processo de formacdo dos professores, o ritmo de cada um no
caminho formativo e na transformacao de sua préatica necessaria as mudancas e acomodacdes.

As abordagens que Powell e Bairral trazem sobre a escrita em seu livro nos remetem a
uma reflexdo critica da atividade proposta através da escrita. E também em nossas discussdes
e reflexBes no GdS (Grupo de Sabado) conseguimos entender melhor as escritas transacional
e expressiva acerca do trabalho exposto. Escrita transacional conceitua sem expressar relacéo,
mais objetiva e escrita expressiva a pessoa coloca sua opinido, estabelecendo relacfes, mais

reflexiva.



Na pratica, vejo que com 0 processo da escrita em matematica os professores
tornaram-se mais criticos, conscientes em relagdo a sua pratica pedagogica, como esta

professora coloca:

“Vimos também que ndo h& a menor necessidade de ficar atras de livros didaticos
procurando situacdes para o trabalho com tratamento da informac&o. Jornais e revistas sao

fontes riquissimas, porém muito pouco utilizado em nossas salas de aula”.

Diante disso percebo que a formacgdo continua esta possibilitando aos professores um
novo olhar a suas praticas pedagdgicas. Nesse contexto a formacdo continua hoje tem uma
roupagem nova, ela acontece a partir da pratica dos professores articuladas entdo com textos
gue déem suporte a essas praticas e 0s esclarecimentos necessarios.

Para entendermos melhor vou discorrer como aconteceu a atividade envolvendo o
tema Tratamento da Informacdo. Elenquei os conhecimentos prévio e, a partir desse
levantamento perguntei aos professores como eles trabalham em sala de aula. “Tratamento da
Informacdo sdo graficos e tabelas”. Partindo dessa fala coloquei um texto jornalistico e
perguntei: - posso afirmar que esse texto faz parte do Tratamento da Informacgédo? Por qué? O
texto falava da falta de vagas para criancgas tanto na educacao infantil quanto no fundamental.
A partir desse texto os professores construiram uma tabela e um gréafico contendo as
informacdes necessarias. Logo em seguida os professores pesquisaram em jornais e revistas e
a partir do grafico e tabela elaboraram textos.

A probabilidade e analise combinatoria também foram trabalhadas, mas o que foi mais
forte nas escritas ao final do tema foram as atividades com os graficos e tabelas. Foi um
trabalho muito rico onde os professores puderam perceber que quando trabalhamos com a
escrita em matematica, podemos trabalhar também com as outras areas de conhecimento.

A escrita trouxe para mim, um novo olhar na formacédo de professores, e com essas
escritas tenho um parametro de como devo proceder na reorganizacdo das atividades que
serdo propostas aos professores. Muitas vezes sinto nas discussdes sobre uma atividade que
todos estdo entendo ou que aquela atividade foi muito boa, mas durante a leitura do que cada
professor escreveu percebo a necessidade de retomar de uma outra forma. Com a rotina da
escrita que temos hoje, os professores estdo mais conscientes com o papel de ser um

educador.



Um outro exemplo que podemos notar essa consciéncia € a escrita sobre a situagédo-
problema, destacando a importancia de propor atividades significativas, dentro da realidade,

do contexto que aqueles alunos estdo inseridos.

“... Infelizmente nds professores ndo elaboramos situacfes que tratem do cotidiano,
gue sejam do interesse dos alunos, que sejam abordados interdisciplinarmente, que
despertem nos alunos interesse, animo, vontade em fazer, em descobrir. Isso gera a tal

situacdo que o aluno nem I€ o “problema” e ja pergunta é de mais ou de menos.”

Esse comentario mostra que nossa pratica € a mesma de quando nossos professores
tinham quando estudavamos, com problemas padréo, de frases curtas, quando contextualizada
ainda néo fugia do padrdo e hoje isso ainda ocorre, como essa professora relata. Situa¢des do
cotidiano sdo situac@es reais para que esse aluno consiga articular a matematica da escola com
a do seu dia-a-dia. Atividades que tenham significado, que agucam o interesse de Nnossos
alunos proporcionando um maior envolvimento dos mesmos e também dos professores. Como

esse professor relata:

“Pude perceber que a situacdo-problema deve envolver fatos reais para que
realmente tenha significado para a aprendizagem do aluno. Estes fatos tém que estar ligados
ao cotidiano dando margem para trabalhar outros aspectos (interdisciplinaridade)”.

Nessa escrita 0 professor enfatiza a necessidade de propor situacfes envolvendo fatos
reais, e na maioria das vezes todos os problemas sdo aqueles de estrutura frasal, padréo, um
modelo que utilizamos desde nossos tempos de escola, e quantas mudangas ja vivenciamos e
ainda continuamos com as mesmas situaces “fui a feira”. Serd que para nossos alunos os
problemas propostos devem se resumir em problemas padrédo (exercicio de fixacdo)? E para
nos professores, sera que nds sabemos diferenciar os diversos tipos de problemas e quando
devemos propor?

Powell (2001) afirma, nesse processo continuo de (re)leitura e (re)escrita, formador,
professor e alunos examinam, refletem, reagem e respondem diferentemente no processo
interativo e, consequentemente potencializam criticamente 0 seu pensamento matematico
(Powell e Bairral p.60). Nesse contexto a formacdo continua ajuda no processo das releituras

e reescritas tanto dos alunos, professores e formadores, criando uma prética reflexiva.



A escrita na formacdo de professores que ensinam matematica vem para ajudar na
reflexdo das suas praticas pedagogicas, do que sabemos e também o que ainda ndo sabemos,
melhorando nosso entendimento sobre ensino e aprendizagem.

Em uma atividade de elaboragdo de texto partindo de um grafico e/ou tabela uma
professora disse: - Producdo de texto é com Lingua Portuguesa e ndo Matematica. Aproveitei
0 momento para explorarmos a partir daquele grafico e/ou tabela o que poderiamos trabalhar
nas outras disciplinas. O grafico e/ou tabela traziam dados sobre um bairro em relacéo a falta
de vagas nas escolas.

Podemos observar que na Matematica a escrita discursiva ndo € uma pratica, mas com
ela podemos ter grandes avancos na pratica docente.

Para ilustrar vejo a necessidade de colocar uma atividade significativa para os alunos,
que um professor desenvolveu em sua classe. Nessa atividade o professor propGe a elaboragéo
de uma tabela e a partir da tabela um grafico das mencgées de lingua portuguesa, matematica e
ciéncias como segue:

Mencdes obtidas pelos alunos da 12 A, no 1° Bimestre de 2007.

MENCOES L.PORTUGUESA | MATEMATICA CIENCIAS
A 06 07 06
AO 17 24 29
AP 12 05 01
NA 03 02 02

Gréfico das Mencdes obtidas pelos alunos da 12 A, no 1° Bimestre de 2007.
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Fonte: 12 série “A” — 1° bimestre 2007.



A professora pede aos alunos que construam o grafico com os dados da tabela.

Apols a construcdo do grafico a professora criou diversas situacdes-problema
envolvendo a comparacao das mengdes, quantidades de alunos e as areas de conhecimentos.

Por se tratar da mencdo de cada aluno, a professora em sua escrita expressiva relata
quanto foi produtiva e prazerosa o levantamento dos dados, a elaboracdo da tabela, do gréafico
e principalmente as situacdes-problemas.

Diante desse trabalho desafiador e ousado ao mesmo tempo, vejo a necessidade de
uma formagcéo inicial de professores mais eficaz e uma formacao continua onde os professores
possam estar em constante movimento, com encontros periddicos para discussdes e reflexdes

do processo ensino e aprendizagem.
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