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SABERES SOBRE A DOCENCIA EM GEOMETRIA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA.

1. Introducéao

Depois de alguns anos de atividade na instrutoria nos cursos de
graduacdo em Tecnologia senti uma certa inquietacdo quanto a minha
formacédo profissional. Tendo concluido em 1993 o magistério e em 1998 o
bacharelado em Ciéncia da Computacdo, tencionava continuar a investir na
minha formacgéo, entdo procurei pelo mestrado em educacéo, onde fui aceita
como aluna especial em 2005 e regular em 2006. O percurso no programa
evidenciou que a caracterizacdo da area de Educagdo Matematica enquanto
pesquisa, apresenta-se relevante tanto para o campo cientifico quanto para o
pedagogico, de modo a tentar encontrar respostas para as infinitas
probleméticas educacionais, deixando clara a responsabilidade dos
professores/pesquisadores em buscar refletir as tendéncias, conceitos e
constructos que permeiam o0 ensino e a formacdo docente, levando-nos a
compreender como vem se constituindo a docéncia e o porque, bem como os
reflexos destes no processo educativo.

As producdes de ‘“registros reflexivos”, bem como as discussdes
realizadas nas disciplinas do programa, proporcionaram uma retrospectiva do
meu proprio processo de formacdo, onde retomei mudancas que ocorreram na
minha vida, percebendo-as tecendo quem sou na busca por compreender
como vem se dando o processo de apropriacdo da tecnologia pela educacéo e
como esta proporciona novos saberes no contexto da formacéao docente.

Esta busca teve inicio no 2° semestre de 2005 quando, considerando a
minha experiéncia com a informética e sendo 0 seu uso na educacdo uma
tendéncia, recebi um convite para participar de um projeto financiado pelo
CNPqg, que concentra-se em dois eixos que vem ocupando recentes
discussdes em pesquisas sobre formacéao de professores: trabalho colaborativo
e producao de saberes em geometria mediada por ambientes computacionais.

O meu ingresso na equipe, teve como objetivo, promover uma parceria no
sentido de articular as contribuicbes deste projeto (GRUCOGEO - Grupo
Colaborativo de Geometria) com outros espacos formativos, na producédo de
saberes sobre a docéncia no ensino de geometria por licenciandos em
matematica, mediados por um ambiente computacional fazendo uso de
Software de Geometria Dindmica, que permite a construcdo e exploracdo de
representacdes de objetos geométricos de forma interativa.



2. Problematizacao

Pesquisas recentes evidenciam a problematica do abandono do ensino da
geometria decorrente de diversos fatores, dentre eles a formagao inicial de
professores. Apontam para um ensino consolidado de forma reducionista, que
desconsidera a relevancia da complexidade do pensamento geométrico para a
compreenséao de representacdes abstratas.

Nacarato e Passos (2003) em suas pesquisas sobre a formacao de
professores evidenciaram que 0 ensino de geometria ndo tem atingido a
maioria das escolas brasileiras, pois professores na sua maioria séo frutos de
praticas que abordaram a geometria de forma estatica e de modo pouco
significativo, levando-os a replica-los de forma “reducionista e simplista,
limitado ao reconhecimento e identificacdo de formas sem levar em
consideracdo a complexidade do pensamento geomeétrico” (ibidem, p.34). As
autoras concluem que “o problema maior do abandono do ensino de geometria
reside na formacao de professores” (ibidem, p.135), sendo necessario um olhar
mais critico e amplo para a sua formacéo inicial.

Nacarato (2004) afirma que durante o curso de formacéo inicial, “o futuro
professor s6 podera contar com a experiéncia de outros professores” (p.195),
por ndo estarem inseridos num ambiente de pratica pedagogica diaria,
mostrando a importancia de ambientes para se discutir e refletir sobre as
experiéncias de professores em exercicio, como espacos para a producdo de
“saberes sobre a docéncia”. A autora apropria-se da concepcdo de “saberes
docentes” de Tardif, que defende que séo varias as fontes deste saber como
as culturas presentes, historia de vida, conhecimentos adquiridos na
universidade e a experiéncia de outros professores.

Existe uma polissemia presente no constructo “Saberes Docentes”, que
nos da idéia de qudo complexa é a formagdo docente, inicial ou continuada,
perpassada por varias vertentes humanas e sociais, tecendo as relagdes do
sujeito com o mundo das idéias, das praticas e das teorias. Este carater fruto
de uma ampla discusséo conceitual que da origem a opinides sistematizadas,
trazendo tipologias como modo de melhor compreendé-lo, em que varios
autores apresentam concepc¢Oes sobre 0s saberes docentes nas acdes dos
professores, perpassadas por questbes curriculares, pedagogicas e de
experiéncia profissional, que convergem em muitos pontos e também
caracterizam a diversidade do saber docente, pois na base esta o sujeito, com
histérias de vida pessoal e profissional proprias, que produzem e mobilizam
saberes no exercicio de “sua” pratica enquanto professores.

Portanto, nada e nem ninguém por si s6 dara conta da formacéo
profissional do professor, bem como de estabelecer quais sdo os saberes que
devem ser apropriado ou produzidos pelos mesmos, 0 maximo que se pode
fazer é trabalhar com 0 momento destes sujeitos, na esperanca de estar sendo
significativo mesmo diante da singularidade de cada um.



Acredito que ndo da para falar em saberes docentes, sem esperar que
estes de algum modo estejam atrelados a relacdo entre conhecimento® e
pratica. A definicdo conceitual trazida por Fiorentini, Nacarato e Pinto(1999) é
um exemplo de como esta relacdo esta presente neste constructo. Para esses
autores o saber docente € um “saber reflexivo, plural e complexo porque
historico, provisorio, contextual, afetivo, cultural, formando uma teia, mais ou
menos, coerente e imbricada de saberes cientificos (...) e dos saberes da
experiéncia e da tradicdo pedagdgica” (p. 25). Assim, conhecimento e pratica
tecem os saberes docentes singular a cada sujeito, no seu tempo e espaco,
fazendo parte do processo de aprendizagem profissional.

Considerando essas perspectivas torna-se relevante proporcionar
experiéncias durante a formacdo inicial do professor, que déem condi¢des para
a (re) significacdo e (re) estruturacdo de bases pedagodgicas, contribuindo para
a constituicdo profissional do educador, sem desconsiderar a importancia da
pratica na mobilizacédo/producéo do saber docente.

Outra questdo que perpassa a formacéo inicial € o uso da tecnologia,
pressupondo mudancgas na pratica docente, por onde permeiam a incerteza e
imprevisibilidade, que configuram o que Borba e Penteado (2001, p.55)
caracterizam como “zona de risco”, com o potencial de “promover mudancas e
impulsionar desenvolvimento”.

Segundo Miskulin (2005), as mudancas sociais, politicas, culturais e
tecnoldgicas, tém levado a se questionar as formas tradicionais de educacao
de professores e de producdo de conhecimentos. Como conseqiéncia “varias
concepcdes e modelos de colaboracéo e de pesquisa colaborativa tem surgido
[...] no @mbito da educacdo matematica” (p. 197). Entretanto, pouco tem sido os
estudos sobre essas experiéncias na tentativa de identificar elementos que
tragam novos subsidios tedricos - metodolégicos a essa modalidade de
formacéo profissional e de pesquisa.

Diante de todos esses apontamentos, tomamos como horizonte a
importancia do ensino da geometria de forma significativa, considerando
questbes quanto a formacdo inicial dos professores de matematica e que
subjacente a esta formacéo, estdo os saberes desenvolvidos durante a sua
histéria de formacdo em geometria, sem nos esquecer dos desafios de
incorporar 0 uso de tecnologias que impde mudancas no paradigma
educacional tradicional.

Durante o ano de 2006, acompanhamos alunos da graduacdo por
diferentes ambientes formativos e de reflexdo: as aulas de Pratica Pedagdgica
IV(2° semestre) e os encontros do GRUCOGEO (1° e 2° semestre), ambos
permeados pela mediacdo computacional, e na Disciplina de Estagio
Supervisionado (2° semestre).

Discorrendo por esses cendrios de producdo de saberes, valores e
concepcbes sobre a geometria e seu ensino, estamos, através dos dados
coletados, procurando entender as problematicas que os envolvem enquanto

! N&o me preocuparei em distinguir saber e conhecimento.



espacos de formacdo inicial e como os atores se movimentaram por eles.
Caminhamos perpassados pela questdo que vem conduzindo o nosso trabalho:
guais sdo os saberes sobre a docéncia em geometria, mediados pela
tecnologia, produzidos/mobilizados na formacé&o inicial de professores de
Matemética, em diferentes espagos formativos?

3. Objetivos

Pensando nos aspectos que possam vir a colaborar com o processo de
formacéo inicial dos professores de matemética por meio do pensar e do agir
coletivo e do emprego de novas tecnologias nesse processo, a presente
pesquisa ndo pretende exaurir a questdao quanto aos saberes sobre o ensino
de geometria na formacéao inicial de professores de matemaética.

Neste sentido e diante de um contexto desafiador, de um olhar critico
para a formacéo inicial de professores de matematica e pela incorporagédo do
uso da tecnologia na pratica docente, € que propomos identificar e analisar: (1)
quais sdo as potencialidades do movimento dos licenciandos por diferentes
espacos formativos na producao/mobilizacdo de saberes sobre o ensino de
geometria e (2) qual o papel do uso da tecnologia na constituicdo desses
saberes.

4. Formacdao inicial de professores: alguns aspectos relevantes
para a pesquisa

Por muitas vezes, em discussdes quanto “a que passos anda a educacao
Nno nosso pais” sdo levantadas questdes quanto a hegemonia das politicas
publicas, a heterogeneidade do publico escolar, e muitas outras problematicas
gue permeiam o contexto educacional, o0 que nos da idéia da amplitude da
atividade educativa, perpassada por movimentos culturais, sociais e politicos,
em que os discursos mostram a distancia entre as varias vertentes
responsaveis pelo movimento da educacdo caminhando de forma
descompassada, e dentre elas a formacéo docente.

O contexto de producdo deste trabalho, bem como as questdes que por
ele poderédo ser levantadas explicitam a necessidade de uma incursdo sobre
algumas vertentes no ambito da formacdo inicial de professores de
matematica, de modo a nos possibilitar compreender indaga¢cdes que imbricam
na tomada de consciéncia quanto a constituicdo da incompletude docente, pois
como diz Paulo Freire: “a pratica educativa se funda n&o apenas na
inconclusdo ontolégica do ser humano, mas na consciéncia da inconclus&o..”.
Talvez isso nos remeta a entender qual é o espac¢o da formacéo inicial nessa
tomada de consciéncia e até que ponto ela pode vir a contribuir com a atuacao
na pratica da acao docente.

2 PAULO FREIRE em entrevista com Maria do Carmo Mendonca e Ubiratan D’Ambrésio



Essa tomada de consciéncia nos faz necessaria como tentativa de
engendrar na tecedura de concepc¢des, valores e praticas que permeiam 0
contexto de formacéo inicial de professores de matemética, percebendo nesse
processo, a génese de questbes de fundo tedrico, epistemoldgico, social e
politico que em alguma medida nos permita compreender o que se negligencia
e 0 porque, nesta vertente da atividade educativa.

Nossa busca se inicia transpassando o panorama historico tragado por
Ferreira (2003), que busca perceber as mudancas nas orientacfes tedricas e
seus reflexos sobre a pesquisa brasileira, e também pelas contribuicbes
trazidas por Fiorentini (et al., 2002) quanto aos estudos brasileiros produzidos
nos ultimos 25 anos, sobre esta mesma tematica. Assim, tentaremos tear 0s
reflexos das metodologias e abordagens tedricas utilizadas pelas pesquisas no
sentido contribuir para a compreenséao e desenvolvimento desta area.

e
Em seu perscruto, Ferreira (2003) aponta que a formacao inicial esteve
por algumas décadas pautadas no paradigma processo - produto,

prevalecendo a busca pela compreensao de quais elementos do processo
influenciavam o ensino-aprendizagem, de maneira que um produto mais
eficiente fosse alcancado, buscando modelar o comportamento do professor
por meio de treinamentos e examinar seus efeitos na busca por um ensino
eficiente. Este paradigma orientou alguns estudos quanto a formac&o inicial de
professores na década de 70, em que “a preocupacdo estava voltada para o
desenvolvimento de estratégias eficientes de treinamento e pesquisas que
realizavam diagnodsticos e comparavam a influéncia de caracteristicas do
professor sobre o desempenho do aluno”, predominando uma visdo do
professor como “executor de propostas produzidas por estudiosos.” (p.28)

A partir da década de 80, a autora traz indicios do inicio de uma mudanca
de paradigma no sentido de subjugar a visdo de formacao inicial que até entédo
prevalecia. Tal mudanca foi percebida com o surgimento de novos cursos de
p6s-graduacdo no pais, de onde precederam producdes® que embora ainda
estivessem pautadas no treinamento/formacdo de professores de matematica,
passaram a considerar outras tematicas que permeavam esse foco, como o
contexto no qual se dava o ensino, habilidades/competéncia do professor, suas
experiéncias com o ensino de matematica etc.

De acordo esse—com o panorama histérico apresentado, algumas
pesquisas, realizadas a partir dos ultimos anos dessa década, "comecam a
perceber o professor (ou o futuro professor) de mateméatica como alguém que
pensa, reflete sobre a sua pratica, alguém cujas concepcdes e percepcdes
precisam ser conhecidas [...], ele comeca a ser visto como um elemento
importante no processo de ensino-aprendizagem”(p.29), evolvendo uma
transformacdo para o que se denominou paradigma do pensamento do
professor, evoluindo no sentido de levantar questfes sobre 0s processos pelas

¥ Todos os trabalhos encontrados desta época correspondem a dissertacdes de mestrado (FERREIRA, 2003,
p.28)



quais os professores geram conhecimento, quais sdo suas concepc¢des e
valores, além de sobre quais os conhecimentos eles adquirem ou deveriam
adquirir em sua formacé&o inicial, percebendo-os, segundo Ferreira (2003) como
agentes cognoscentes.

Assim, ao perceber o professor como um agente
cognoscente busca-se compreender “porque o0s professores
se comportam como eles o fazem (em lugar de o que eles
fazem), como eles dao sentido ao mundo e que significados
eles atribuem as suas experiéncias em programas de
formacdo de professores” (Cooney 1994, p.612) como
elementos importantes na elaboracdo de programas de
formacé&o e desenvolvimento profissional. (p.23)

Segundo a autora, nas pesquisas realizadas nos ultimos 25 anos, a
atencdo dos pesquisadores estava voltada para os aspectos cognitivos dos
professores no que diz respeito a sua propria formacado, configurando uma
tendéncia que foi ganhando forga no inicio da década de 90, apontando para
uma mudanca de perspectiva quanto ao papel do docente no contexto de
ensino.

Percebe-se em Fiorentini (et al., 2002) e em Ferreira (2003), que esta
tendéncia foi ganhando espaco com o predominio da abordagem qualitativa,
diversificando-se as metodologias e consequientemente 0s instrumentos para
obtencdo de informacdes, pois até entdo predominava a utilizacdo de
instrumentos que permitiam uma leitura dos dados como resultados genéricos
medidos estatisticamente, que entendemos ndo dar conta de perceber o
movimento dentro dos contextos de pesquisa, pois muito se perdia no
delineamento estatistico atribuido a alguns fenémenos educativos.

O movimento acerca da producdo académica brasileira, apresentada por
esses autores, mostra a mudanca do processo de formacdo inicial de
professores, destacando nas pesquisas os focos, tendéncias, resultados e
reflexos sobre a vertente formativa dentro do contexto da educagéao brasileira.

Por esse movimento podemos perceber a variagdo nas metodologias e
abordagens tedricas, sendo que até final dos anos 80, essas pesquisas em sua
maioria se valiam de questiondrios para a coleta de dados e de analise
descritivas/ exploratorias na sua interpretacdo. A partir da década de 90,
observa-se o0 predominio da abordagem qualitativa e a inclusdo de outros
recursos para obtencdo de informacdes, além de questionérios, entrevistas
(individuais e coletivas), andlise de documentos, observacdo participante,
memorias reflexivas, histérias de vida entre outros instrumentos. Este quadro
de variacdes de instrumentos metodoldgicos diante da perspectiva da pesquisa
qualitativa, possibilita outros olhares para outras questbes da pesquisa na
dimensdo educativa e principalmente em estudos no aspecto da formacéo
inicial de professores.



Nas_pesquisas sobre esse tema, levantadas por Fiorentini (et al.,2002),
predomina_o estudo de programas e cursos na sua maioria relativas ao antigo
curso do magistério 2° grau. Essas pesquisas constataram que egressos
destes cursos apresentavam

falta de competéncia do dominio dos conceitos matematicos
necessarios a pratica profissional (Souza,1984) e uma
concepgdao/abordagem utilitarista, mecanicista e mnemonica
de ensino de matematica (Gongalves, 1991). Os estudos de
Passos (1995) e Bezerra (2000), entretanto, destacaram
aspectos relevantes e contributivos da experiéncia Paulista
com os CEFAMs* para a formacdo do professor das séries
iniciais do Ensino Fundamental” > (FIONENTINI, et al., 2002,
p.143)

Observa-se no movimento da pesquisa desde a década de 70, evidéncias
quanto a necessidade de um olhar mais critico para a questdo da formagéo
inicial do professor que ird ensinar matematica, a0 mesmo tempo em que
apontam para possibilidades no modo de gestdo dos cursos, pois ao nos
chamar a atencdo para algumas questdes da formacdo e sendo estas
explicitadas e aceitas pela academia, essas pesquisas se constituem
referéncias a serem usadas para se (re) pensar esse processo.

No entanto, existe uma apropriacdo do discurso académico pelas politicas
publicas de formacéo, re-significando os de acordo com o0s seus interesses,
oferecendo espacos para a mobilizacdo de saberes sobre a docéncia que néao
sdo aproveitados.

Outro foco de grande expressividade nas pesquisas, nas décadas de 70 e
80, € o estudo no contexto da “Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado”,
abordando questdes quanto a técnicas e habilidades de ensino, emprego de
métodos, aulas de reforco entre outros (FIORENTINI, et al., 2002), denotando a
preocupacdo dos pesquisadores em avaliar, medindo estatisticamente o
desempenho dos sujeitos através de instrumentos como teste (pré e poés-
testes) ou com questionarios e fichas,_a dimensédo_de sua competéncia
(FERREIRA, 2003), evidenciando o paradigma processo-produto perpassando
muito dos estudos deste periodo, prevalecendo o uso de métodos
guantitativos.

A partir da década de 90, apareceram estudos em nivel de licenciatura,
trazendo questdes quanto a relacdo teoria / préatica, percep¢des quanto a
propria formacao profissional e reformas curriculares, que constataram que
poucas foram as mudancas no sentido de resolver os problemas da
Licenciatura, apontando para existéncia

* CEFAM: Centro Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério
® Para mais detalhes, ver autores em Fiorentini (et al., 2002) Tabela de distribuicdo dos 112 estudos divididos
em focos tematicos (p. 142)
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de dicotomias entre teoria e pratica e entre disciplinas
especificas e pedagogicas; de distanciamento entre o que 0s
futuros professores prendem na licenciatura e o0 que
realmente necessitam na pratica escolar; de pouca
articulagéo entre as disciplinas e entre docentes do curso; de
predominancia de praticas de ensino e avaliacdes
tradicionais, sobre tudo dos professores da area especifica,
de auséncia de uma formacdo historica, filosofica e
epistemoldgica do saber matematico; de menor prestigio da
licenciatura em relacdo ao bacharelado... (FIORENTINI et al.,
2002, p.144)

Alguns temas perpassaram 25 anos de pesquisa, com o intuito de
diagnosticar a “Prética de Ensino e Estagio Supervisionado” sobretudo o papel
que desempenha junto as licenciaturas. A presente pesquisa traz consideragao
quanto a esta questdo dentro da concepcdo de saberes produzidos e (re)
significados sobre a docéncia no ensino da geometria, perpassada pelo uso da
tecnologia.

E como a histdria da pesquisa € inacabada assim como a histéria da
propria humanidade, trazemos a tecnologia como parte integrante do processo
histérico do ensino da educacdo matematica, procurando compreender 0s
beneficios para a construgcdo do conhecimento no processo educacional,
atendendo até certo ponto as especificidades do nosso tempo, da nossa escola
e da nossa sociedade.

Mesmo diante desta quantidade de pesquisas trazidas por Fiorentini (et
al., 2002) no que diz respeito a formacéo de professores, podemos perceber
gue nao se faz uso deste campo tedrico quando se faz politicas publicas, isso
fica evidente na qualidade dos servigos publicos educacionais prestados a
comunidade, que na sua maioria deixa grandes lacunas visiveis na
aprendizagem do aluno e na sua vida social, verifica-se a falta de iniciativa,
apatia e desinteresse na maioria das criancas e jovens, principalmente nas
camadas sociais mais baixas. E 0 que preocupa é que este quadro tende a
piorar, pois se ouve falar em iniciativas do governo no que diz respeito a
educacdo, mas essas iniciativas ndo aparecem, ndo se vé efeito e nem
resultados.

Vemos em Ferreira (2003) e em Fiorentini (et al.,2003), que pesquisas
apontam para a deficiéncia no processo de formacado inicial apresentando
perspectivas de melhoria, mesmo que de forma timida no final dos anos 90,
abordando questbes como a reflexdo na/ e sobre a prética, o trabalho
colaborativo e uma maior harmonia entre a teoria e a pratica.

Os autores apontam para a necessidade de mais empenho dos
professores na participacdo/mobilizacdo quanto a elaboracdo e
desenvolvimento de projetos e em trabalhos com grupos colaborativos na
formacé&o inicial e continuada.
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Portanto, diante dos apontamentos quanto a producdo académica das
dltimas décadas, podemos verificar a existéncia de uma conformidade nas
pesquisas no que diz respeito a problemética da formacdo dos professores,
seja ela inicial ou continuada. Seja qual for a concepcéo, projeto e proposta,
observa-se um movimento preocupado com os reflexos desta formagdo no
contexto da educacdo, de modo a reconhecer o docente como elemento
fundamental nos processos de mudancga educacional e curricular. Assim, a
formacéo do professor compde, dentre outras, uma das vertentes responsaveis
pela tdo buscada, sonhada e dificil “qualidade de ensino”.

Segundo Fiorentini (2003), o discurso da academia (diriamos que também
o dos responsaveis pela formacdo de professores) quanto a questbes que
concerne a formacgdo docente, possuem pouca sustentacdo investigativa e
consisténcia teodrica, onde a principal mudanca acontece no ambito do
discurso, sem demonstracdo de clareza e concordancia quanto aos constructos
que permeiam tanto o processo de formacdo, quanto o desenvolvimento e a
constituicdo de saberes relacionados a pratica educativa no ambito da
educacdo matematica, denunciando que é predominante processos de
formacéo pautados num modelo de racionalidade técnica.

A verdade é que ainda sabemos muito pouco sobre o
transformar o discurso em praticas efetivas, ou melhor, como
produzir discursos auténticos, e sem ambiglidade semantica,
a partir de investigacbes concretas que contemplem as
novas concepcgdes do professor como profissional autbnomo
e investigador de sua prépria pratica (p.9)

Entendemos que este contexto distorcido de apropriacdo discursiva, de
algum modo camufla a pratica retrégrada no interior do modelo da
racionalidade técnica, ndo dando conta de levantar questbes quanto as
probleméaticas que advém da pratica profissional do dia-a-dia na sala de aula,
ocultando a atividade docente como mera reproducdo de conhecimentos
académicos, que serdo transpostos para a sala de aula, as vezes via receitas
didaticas.

Essa dindmica constitui um docente distante da realidade social, cultural e
politica do aluno, onde aparecem situacdes probleméticas que desestabilizam
o conhecimento profissional fruto de uma cultura de formacéo tradicional, e que
s6 terd chances de serem resolvidas diante de uma cultura reflexiva, em que o
conhecimento tacito e intuitivo permeado por crencas, valores e ideologias,
devera transgredir a uma dimensdo onde a autonomia sobre a proépria
experiéncia permita uma reflexdo critica, que é capaz de desenvolver novas
formas de compreensdo entre valores educativos e a pratica, aproximando
aluno, professor, conceitos e realidade.

Portanto, este movimento vai aléem do “saber como fazer”, considerando a
dimensdo “do onde”, “para quem”, “em que circunstancia” e principalmente
“para que”, focando ndo apenas o resultado que advém deste movimento, o
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seu produto, mas de como o0 processo educativo tem potencialidade para
estruturar idéias e conceitos, levando a se pensar tanto nos objetos de ensino,
guanto em sua utilidade na vida cotidiana e intelectual dos alunos, ajudando-os
a compreender, explicar e organizar a sua realidade.

Essa dinamica depende, dentre outras coisas, de desenvolver afetividade
pelo trabalho docente e conseqientemente pelo aluno, sendo a proximidade
uma atitude indispensavel para poder compreender bem os modos de pensar e
as dificuldades préprias deste aluno (PONTE, 2002, p. 6), e para isso € preciso
prestar atencdo no aluno, dar voz a esse aluno, sendo esta uma atividade para
qual o professor ndo esta preparado, pois neste_modelo tecnicista de formacéo
ele mesmo ndo tem voz.

Se levarmos em consideracdo 0 que as pesquisas mostram quanto a
acao de professores, formados no paradigma tradicional no exercicio da acéo
docente, esses transportam para a sala de aula as suas experiéncias do
processo formativo, isto €, ensinam da maneira que lhes foi ensinado, em que
prevalece um modelo engessado de transmissdo de conhecimento,
considerando o aluno um sujeito inerte a idéias e fatos “acabados”. A
Matemética € tida como uma disciplina “mumificada” e sem espacgo para a
criatividade, sendo que a proposi¢cdo pedagdgica predominante consiste em
“um ensino em que o professor expde o conteddo, mostra como resolver
alguns exemplos e pedem que os alunos resolvam inumeros problemas
semelhantes”, prevalecendo uma dinamica de quantidade em detrimento da
qualidade, tendo a reproducdo e repeticAio como didatica, resistindo a
inovacgdes e a interdisciplinaridade. (D’ AMBROSIO, B. 1993, p.?2)

Essa proposta de ensino de visdo absolutista, segundo D’Ambrosio, B.
(1993), ndo corresponde a modernas correntes filoséficas® que ressaltam a
“importéncia da interacdo social na génese do conhecimento matemético” de
modo a desafiar a visdo de ensino desta disciplina, enfatizando a sua evolucao
“através de um processo humano e criativo de geracdo de idéias e
subsequente processo social de negociacdo de significados, simbolizagéo,
refutacdo e formalizacdo”. Portanto, nesta visdo, o conhecimento matematico
avanca mediante a um processo de investigacdo e resolucédo de problemas
provenientes da realidade ou da prépria construgdo matematica.(p.?1)

Esta nova visdo da Mateméatica desafia um olhar mais critico quanto a
formacdo docente, estabelecendo mudancas nas caracteristicas profissionais
de atuacdo para um contexto do século XXI, que ndo sdo encontradas nos
programas de formacédo tradicional. Torna-se necessario (re) significa-las (re)
pensando a matematica enquanto campo do saber, da acdo e de processos de
aprendizagem. Tal contexto constitui um desafio para a Educacdo Matemaética,
para as politicas de formacéo inicial e para os programas de formacéo, pois sé
atingindo essas dimensfes é que serd possivel atingir mudancas na pratica
educacional de modo mais arraigado, do contrario continuaremos com praticas
isoladas e que se diligenciam para sustentar-se.

® Ernest e Lakatos
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5. Metodologia

A pesquisa vem sendo desenvolvida em uma abordagem qualitativa,
caracterizando-se como analise de um caso, por tratar-se de um grupo de
alunos do 2° ano do curso de licenciatura em Mateméatica, em 2006,
movimentando-se por espagos formativos distintos, porém interligados: nas
aulas de Pratica Pedagodgica IV (Tecnologia Educacional em Matematica),
Estagio Supervisionado e em encontros no GRUCOGEO (oficina de
geometria).

Na oficina de geometria os alunos, sujeitos desta pesquisa foram
incentivados na produgcdo e experimentacdo de atividades exploratério-
investigativas para 0 ensino de conceitos geomeétricos. Algumas destas
atividades foram exploradas com alunos da Educacéo Basica da rede publica
e, posteriormente os resultados da proposi¢cdo pedagodgica eram socializados
com o grupo. Havia uma dindmica na plataforma Teleduc (Software livre de
educacdo a distancia, desenvolvido pelo Nucleo de Informética Aplicada a
Educacdo — NIED/Unicamp), como foruns de discussdo com momentos de
troca e reflexdo sobre teorias e praticas, disponibilizacdo de textos tedricos de
apoio e portfélios. Todas essas dinamicas constituiram material de coleta, além
das gravacbes em video e &udio dos encontros e do diario de campo da
pesquisadora.

O contexto da disciplina de Pratica Pedagogica IV foi marcado por
leituras, discussdes sobre as mesmas e por producdo e exploracdo de
atividades e conceitos geométricos em softwares de Geometria Dinadmica como
CaR e Cabri Geométric, bem como o uso do LOGO. Essa dindmica subsidiou a
producdo de “registros reflexivos” pelos futuros professores e a manutencao de
féruns de discussdo no ambito do Teleduc. Este material fazia parte da
avaliagdo da disciplina, ao mesmo tempo em que serviu de dados para essa
pesquisa. Constituiu material de coleta, também, as audio-gravacdes das aulas
e o diario de campo da pesquisadora.

Na disciplina de estagio supervisionado, acompanhamos duas alunas,
sujeitos da pesquisa, neste espaco, pois participavam do GRUCOGEO,
estavam cursando a disciplina de pratica pedagodgica IV e o projeto de
intervencdo no estdgio correspondia a conceitos de geometria. Assim, foram
acompanhadas nos encontros com o docente da disciplina, na elaboracdo do
plano de aula para a regéncia e na aplicacdo da aula. Esses momentos fizeram
parte da coleta de dados por meio de audio-gravagdes, diario de campo da
pesquisadora, e-mails trocados com as alunas e documentos produzidos por
elas que registraram sua passagem pela disciplina (pasta de estagio).

Também comp®e material de analise, duas entrevistas com 0s sujeitos,
uma que aconteceu no final do ano letivo de 2005, onde foram convidadas a
participar trés alunas, destas, duas compareceram e outra aconteceu no final
do ano letivo de 2006, com as mesmas alunas sendo que duas foram sujeitos
do espaco da disciplina de estagio supervisionado.
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No momento estamos buscando na sistematizacdo e analise dos dados
coletados, compreender como 0s saberes sobre a docéncia no ensino de
geometria séo (re) produzidos e (re) significados nos ambientes anteriormente
citados, procurando perceber em que medida eles se manifestam na pratica
docente (estagio).

Um primeiro olhar sobre o material coletado e transcrito nos possibilitou
algumas reflexdes iniciais: percebemos que apesar destes espacos serem
regidos por um curriculo vertical e pelas formalidades de um espaco tutelado,
mostraram-se abertos a discussbes, numa dindmica que valorizava o
conhecimento que o aluno tem sobre um conceito, respeitando o momento de
aprendizado. Nesses espacos 0s alunos tém voz e mesmo timidamente fazem
uso dela, apropriando-se em alguns momentos do discurso do professor ou de
um colega, revelando-nos o que esta sendo significante para eles. Existe uma
referéncia a cada aluno dentro dos espagos, 0 que nos parece romper com a
questdo da homogeneizagdo na formagédo, aproximando o aluno das teorias e
praticas levantadas, permitindo-lhes estabelecer relacdes dialégicas, bem
como refletir teorias sobre a agéo.

Acreditamos que seja qual for o espaco de formacédo, ele é constituido
pela experiéncia do sujeito, fruto de sua histoéria de vida pessoal e profissional,
de origem social, politica e cultural, o que o constitui enquanto sujeito plural
quanto a sua imersado neste contexto e singular quanto ao que para si é
significante e do qual ele se apropria para justificar a sua personalidade e
participacdo na sociedade. Esse movimento é dialético e inconcluso, fazendo-
se a cada dia e a cada experiéncia. Entdo, entendemos que a homogeneizacao
de um espaco de formacdo, ndo da conta de atribuir sentido a teorias, ela
plastifica as relagdes dos sujeitos e os impedem de se apropriarem do que lhe
é pertinente e discutirem o que ainda |he é contingente.

Atualmente a pesquisa caminha por uma busca pela sistematizacdo e
analise dos dados coletados, de modo a nos levar a compreender como 0s
saberes sobre a docéncia no ensino de geometria sédo (re) produzidos e (re)
significados nos ambientes anteriormente citados, procurando perceber em que
medida eles se manifestam na préatica docente.
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