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Resumo

O artigo visa apresentar os resultados de uma pesquisa realizada em Salvador, no
Colégio Polivalente do Cabula, de 2006 a 2008, durante a minha participacdo no
mestrado em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia
— UNEB. A investigacao focalizou um estudo sobre as praticas culturais de leitura de
um grupo de mulheres negras da Educagédo de Jovens e Adultos — EJA, de escolas
publicas, levando em consideracdo as condi¢des sécio—econdmicas precarias em
que estas mulheres tém estado inseridas. Na sociedade brasileira, ainda hoje,
existe a idéia de que as pessoas das classes populares, como as que cursam a EJA,
nao tém a leitura de impressos como objeto de desejo, de interesse ou de
motivacdo. Como professora de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa da EJA,
tenho compartilhado experiéncias que contrapdem este pensamento. NO processo
de avaliacdo da minha pratica pedagdgica, ja ha algum tempo, tenho observado as
falas e atitudes dos estudantes, principalmente quando conversamos sobre leitura e
escrita. Ouvindo os educandos, tenho aprendido muito. Por conta disso, com o
objetivo de compreender o contexto contemporaneo brasileiro, em que estao
inseridas as minhas alunas, realizei uma pesquisa qualitativa, de carater
exploratério. Para a coleta de dados foram realizados encontros para leituras de
textos literarios, com a intencdo de evocar lembrancas de varios periodos da vida
de diferentes geracdes de mulheres, com idades entre vinte e sessenta anos. Os
resultados deste estudo evidenciaram que, embora estas mulheres tenham
participado de diversos processos de exclusao, elas tém articulado taticas que tém
possibilitado a consecucdo de seus objetivos.
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Tentei iniciar este texto de diferentes formas, mas pareceu-me imprescindivel
retomar os escritos de Freire (1986, 1989) sobre a "importancia do ato de ler, que
implica sempre percepcdo critica, interpretacdo e re-escrita do lido" (FREIRE,
1989: 14, grifo do autor). Para este renomado educador brasileiro, a leitura da
palavra é precedida pela leitura do mundo. Assim, o entendimento do contexto em
que se vive antecede a leitura de impressos. Ao apropriar-se do dominio do cédigo
escrito, o leitor carrega consigo suas experiéncias de vida, instaura um dialogo,
para a partir dai reescrever a sua compreensao de si, do outro e do mundo.

Numa sociedade grafocéntrica, como a brasileira, apenas a leitura de certos
impressos tem ocupado lugar de destaque. Por conta disso, a idéia de que o Brasil
ndo € um pais de leitores tem sido disseminada. Abreu (2001) contesta este
pensamento, ao afirmar que, as referéncias positivas atribuidas, somente, aos
textos consagrados pelo mundo ocidental excluem e desqualificam outras praticas
de leitura utilizadas no cotidiano.

Os espacos publicos abrigam inumeros leitores anénimos, recostados em arvores
de pracas, acomodados em bancos de jardins, equilibrando-se em ©6nibus, como
ilustra Abreu (2002). Nesta analise, a autora apresenta os resultados de uma
pesquisa intitulada Retratos da Leitura no Brasil[1], mostrando, dentre diferentes
aspectos, que os brasileiros apreciam os livros, acreditam que ler faz bem e que ha



leitores nas diversas classes sociais, inclusive nas mais baixas, apesar da
distribuicdo de livros acompanhar a distribuicdo de renda do pais.

A hierarquizacdo dos textos tem ofuscado as préaticas de leitura aqui existentes.
Ainda hoje, existe a idéia de que as pessoas das classes populares, como as que
estudam nas escolas publicas e cursam a EJA, ndo tém a leitura de impressos como
objeto de desejo, de interesse ou de motivacdo. Como professora de Lingua
Portuguesa e de Lingua Inglesa do Colégio Polivalente do Cabula[2], em Salvador,
tenho compartilhado experiéncias que contrapbem este pensamento. Apesar dos
inmeros problemas, nas escolas brasileiras, é possivel encontrar leitores do mundo
e da palavra (Freire, 1989, 1986). No ensino fundamental, como também no ensino
meédio, podemos ver criangas, jovens e adultos carregando ou lendo ndo s6 os
manuais didaticos, mas também outros impressos.

Os motivos para ler sdo diversos: para conseguir algum tipo de informacéo; para
diversdo ou na busca de uma evolucdo espiritual. Dentre o material escrito, é
possivel observar: revistas em quadrinho; jornais, principalmente as noticias sobre
esportes e violéncia, além do encarte com os resumos dos filmes e das telenovelas;
folhetos de promocdo, de propaganda e/ou de anuncio de precos, albuns,
almanaques, revistas diversas, brochuras, cordéis, a Biblia, livros religiosos, de
auto-ajuda, da literatura infanto-juvenil, dentre outros.

A maioria dos estudantes nao se assemelha a representacao do leitor de prestigio,
reconhecido, na contemporaneidade, como aquele que tem e Ié muitos livros. Nas
escolas publicas, dificilmente, encontramos um aluno lendo ou carregando algum
livro de autores como Flaubert, Baudelaire ou Edgar Alan Poe, contudo, durante
conversas informais, as vezes, descobrimos verdadeiros amantes de uma literatura,
que parece tao distante de seus mundos. Espontaneamente, muitos educandos
relatam sobre seus diferentes modos de ler: da leitura silenciosa e solitaria, em
casa, na fila dos bancos e/ou dos supermercados, nos Onibus, a caminho do
trabalho; da leitura em grupo, nas instituicbes religiosas; da leitura em voz alta
para os filhos. As formas mais comuns para usufruir estes escritos sao o0s
empréstimos ou recebimento de doacdes, pois poucos possuem poder aquisitivo
para compra.

A oportunidade de fazer uma pesquisa na area de educacdo, no campo da leitura,
contribuiu para que fosse possivel o registro de encontros com estudantes leitoras.
Alguns motivos conduziram-me a realizar o estudo, exclusivamente, com alunas
negras. A forma com que a populacdo negra tem sido historicamente tratada,
aliada ao estigma de ser mulher, em condi¢des sécio-econdmicas precarias, parece
predestinar um lugar para essas mulheres. Sou mulher negra, oriunda da classe
popular e conheco as dificuldades que este grupo enfrenta. Muitas de nds ainda
ocupam o0s piores empregos, ou estdo desempregadas. Esta poderia ser uma pré-
condicdo para que as mulheres negras ndo usufruissem e ndo se deleitassem com a
leitura de textos literarios. Contrariando as expectativas, muitas se tornam leitoras
de impressos. Além disso, a maioria das estudantes em Salvador, que cursa a EJA,
apresenta fenoétipo caracteristico de origem negra.

Buscando compreender as praticas de leitura de hoje, formulei a seguinte questao:
como minhas alunas se constituiram leitoras de materiais impressos, em
condicdes soécio-econdémicas precarias? No intuito de orientar os meus passos,
tentando responder este questionamento, estruturei outras indagacfes: quais as
formas de aprendizagem da leitura nos mais variados contextos? Que contatos
tiveram com histérias orais e escritas? Qual o papel da escola na formacédo destas
leitoras? Que condi¢cbes foram favoraveis para que elas se constituissem leitoras de
impressos? Que representacdes estas mulheres tém da leitura e da figura do leitor?



O que costumam ler e com que freqiéncia? Como adquirem ou tém acesso a estes
escritos?

Tendo como referéncia tais questdes e baseando-me na Abordagem (Auto)
Biografica, especificamente nas idéias de Dominicé (2006, 1988), Josso (2007,
2004, 1988), Pineau (1999, 1980), bem como Pairier, Clapier-Valladon, Raybaut,
(1999), planejei previamente e, realizei juntamente com seis estudantes e uma
assistente[3], treze encontros, que duravam, em média, duas horas; ocorriam aos
sabados pela manha e foram realizados de 28 de julho de 2007 a 12 de julho de
2008. Formamos um grupo experimental, constituido segundo regras de
amostragem, com diferentes geracbes de mulheres e, pelo menos, uma
representante de cada modalidade da EJA - do ensino fundamental até a 42 série,
do ensino fundamental de 52 a 82 e também do ensino médio.

A técnica de recolha, do material a ser investigado, intentou realizar entrevistas
semidiretivas em grupo, capazes de desencadear relatos, ao colocar as informantes
em situacbes favoraveis a evocacao espontanea de seus passados. Para tanto,
utilizei textos de apoio para motivacdo das partilhas orais. Neste caso, escolhi
trabalhar com textos literarios, com a intencdo de proporcionar prazer e reflexdes
sobre a vida das estudantes.

Nos encontros, havia uma rotina pré-estabelecida, porém nem sempre era seguida
na sua totalidade: ler o diario do encontro anterior; falar dos livros que estavam
lendo; ler o(s) texto(s) escolhido(s) para o dia e fazer comentarios; escolher livros
para levar para casa. Ouvimos mdusica, compartilhamos objetos e fotografias.
Durante as conversas, em muitas oportunidades, as alunas contavam historias de
pessoas que elas relacionavam com os textos. Muitas vezes eram as proprias
estudantes as protagonistas destas histdrias. Em meio aos comentarios, historias
veridicas e ficticias eram comparadas, provocando o cruzamento dos pontos
semelhantes e dos contrapontos. A depender do que os textos evocavam, as
participantes contavam o que suas memorias permitiam lembrar.

Quem séo estas mulheres? A cada encontro, diversos quadros de lembranga foram
apontando as respostas para este questionamento. Nascidas entre 1947 e 1987,
suas idades oscilavam entre 20 e 61 anos. A maioria, na infancia, morou e
trabalhou na zona rural. As cidades de origem concentram-se no estado da Bahia:
Conceicdo da Feira, Sapeacu, Contendas do Sincoras, Mutuipe e Salvador. Algumas
delas tiveram destinos itinerantes, deslocando-se da cidade natal para outras
cidades do interior ou para a capital. Nessa errancia, cada uma construiu destinos
marcados por dores, sofrimentos, mas também por alegrias.

Estas mulheres negras da EJA sdo herdeiras de um processo histérico de exclusao
das oportunidades formativas relacionados a lecto-escrita, bem como exercem
funcdes subalternas, realizam servigcos temporarios, ou estdo desempregadas. Elas
tém vivido sob condi¢cbes sécio-econdmicas precarias, tendo de trabalhar desde a
infancia, na lavoura ou como empregadas domésticas. Tais condi¢cdes néo
impossibilitaram estas meninas negras de ler o mundo que as envolvia. A
percepcdo das necessidades as conduziu a buscar solucdes. Viver numa sociedade
grafocéntrica determinou o caminho para que estas garotas aprendessem a ler a

palavra (Freire, 1989, 1986).

Os depoimentos demonstram que, para estas estudantes, o ato de ler configura-se
com a pratica de decifrar e interpretar textos escritos, que favorece o
desenvolvimento do espirito critico. Desta maneira, a leitura de textos orais e, mais
especificamente, a leitura do mundo (FREIRE, 1986), sdo desconsideradas, apesar
destas mulheres realizarem estas praticas no dia-a-dia. Suas representacfes da



leitura e do leitor estdo associadas ao discurso, que define como leitor aquele que
entende o que Ié e, se possivel 1é muitos e variados textos escritos. Ao que parece,
estas representacfes tomam como referéncia suas proprias vidas, seus proprios
modos de ler.

As vozes destas leitoras da EJA estdo presentes nas linhas e entrelinhas deste
trabalho. Os nomes, aqui citados, correspondem as verdadeiras denominacdes
destas mulheres que, por meio de documento, autorizaram a escrita deste texto.
Estas estudantes contaram sobre suas experiéncias de subversdo a um conjunto de
restricGes e de desvantagens. Nestas trajetdrias, elas tém compartilhado momentos
para ouvir, contar e recontar histdrias. Maria do Carmo (de 50 anos) se tornou uma
excelente contadora de histdrias. Esta pratica é preservada por sua familia, que
transmite este legado de geracdo em geracdo. A existéncia de impressos em casa
inspirou a criatividade de Cleinilda (de 44 anos) e de Rosenilda (de 36 anos), que
comecaram a ler as imagens, antes de ir para a escola.

Sobre os primeiros contatos com impressos, uma estudante relatou:

[...] Quando eu estava aprendendo a ler, uma ajudava a outra no caminho da
fonte, ou no caminho da escola. Eu e umas colegas levavamos um caderninho
quando a gente ia para a fonte carregar agua. A vontade de aprender ler era tanta
que ficava quatro, cinco, seis meninas, uma ensinando a outra, o que tinha
aprendido na escola. A gente levava o ABC, as cartilhas para fonte e assim a gente
aprendia a ler. A maioria dos pais e mdes nao sabia ler e a escola era s6 duas
horinhas pela manha. A gente arranjava uma forma de aprender. (Maria do Carmo,
50 anos).

Esta educanda relembrou os manuais didaticos que utilizou na infancia e os
estagios que precisavam ser alcancados para passar para a série seguinte. O
estudo extraclasse foi a tatica[4] utilizada pelas meninas da regido para adentrar
no mundo grafocéntrico. O caminho para fonte deixou de ser o local apenas do
trabalho, de carregar agua e passou a ser o lugar de formacao, das partilhas dos
conhecimentos adquiridos. As meninas tinham consciéncia de que o tempo que
ficavam na escola era insuficiente. Para aprender a ler e a escrever, elas
arranjaram uma maneira de revisar os assuntos estudados, apesar de ter que
trabalhar. Maria do Carmo articulou outras taticas para usufruir da leitura de
impressos:

Eu comecei lendo aquelas revistinhas Capricho. As meninas da escola me
emprestavam e também eu escutava a novela pelo radio. Nas revistinhas tinham as
fotonovelas. Ai, eu comecei a ler, ndo s6 as de fotonovelas, mas também outras
revistas que apareciam. Eu néo tinha revistas e n&o tinha como comprar, mas
guando eu sabia que alguma colega tinha, eu pedia emprestado. [...] As vezes, até
no caminho, a gente sentava na ladeira que ia para fonte, [...] s6 para ler. Se meu
pai visse, ficava reclamando. Ai, a gente lia a metade em algum lugar e depois, na
escola, antes da professora chegar, a gente lia o resto. (Maria do Carmo, 50 anos).



O empréstimo foi a solugdo encontrada por esta estudante para realizar a pratica
da leitura. Para ndo chamar a atencdo do pai, Maria do Carmo ocultava-se em
lugares pouco provaveis de ser encontrada e lia tantas revistas quanto fosse
possivel. O dominio da lecto-escrita possibilitou que esta educanda, anos mais
tarde, se tornasse alfabetizadora do MOBRAL[5]. Isto l|he garantiu certa
estabilidade econémica, entretanto, com o fim deste projeto, esta estudante
arranjou um emprego, em Salvador, como empregada doméstica.

Nem todas as meninas conseguiram articular taticas e dominar o cddigo escrito nos
primeiros anos da infancia. Domingas sé6 foi alfabetizada, na idade adulta, no final
da década de 1970, quando cursou o MOBRAL e estava com aproximadamente 30
anos:

A gente |4 era 8 irmao: era 3 mulher e 5 homens. S6 que a minha mae colocou os
homens no colégio; as mulheres nao, por causa de namorado. [...] E até hoje,
todos eles homens, sabem, ou pouco, ou muito. [...] Ela se desdobrava mais meu
pai na roca para pagar o colégio. Eu e minha irma cacula, a gente aprendeu, no
MOBRAL, com as colegas. Minha irm& mais velha, ndo sabe nada. Foi no MOBRAL
que eu aprendi a assinar meu nome e mais algumas coisas. Até hoje, eu escrevo
pouco, mas sei ler um pouquinho. (Domingas, 61 anos).

Domingas e suas irmas sofreram discriminacdo de género. Seus pais se esforcaram
para garantir a educacéo escolar basica, apenas, para os filhos do sexo masculino.
Ao que parece, havia a idéia de que o dominio da lecto-escrita, pelas mulheres,
poderia provocar o ndo cumprimento de praticas relativas a moralidade e aos bons
costumes. Sobre os efeitos maléficos do contato feminino com a leitura, Abreu
(2002) destaca que, até o século XIX, ler romances era visto como um forte perigo
para a moral das mulheres e das mocas. A mde de Domingas, certamente,
influenciada por essas idéias, ndo permitiu que suas filhas, por volta de 1955,
frequentassem a escola.

Quatro das seis estudantes revelaram que sofreram castigos fisicos e/ou de
privacdo, para adquirir o dominio da lecto-escrita. Estas praticas violentas e
desumanas imperavam nas instituicdes escolares, em pleno século XX. Os primeiros
anos escolares foram traumatizantes para Cleinilda, que s6 aprendeu a ler aos 14,
quando cursou o MOBRAL:

Eu ficava lendo aqueles livros antigos sobre histéria grega... Foi quando eu vim
morar com a minha madrinha aqui em Salvador, quando eu aprendi a ler. Depois
de quase um ano, eu comecei a ler devagarzinho, gaguejando. Minha madrinha era
professora. Ela tinha uma estante cheia de livros. Quando ela saia, eu arrumava a
casa e depois pegava os livros. Ai, eu comecei a ler, ler. Ai, eu fui entendendo.
Quando eu nao entendia, eu perguntava para ela. Ela ai, respondia. [...] Depois, eu
voltava para o livro de novo e lia, mas ela nunca soube que eu pegava os livros
escondidos. Ela pensava que era no colégio que eles estavam me ensinando.
(Cleinilda, 44 anos).



Cleinilda leu livros sem a autorizacdo, se encantou e continuou lendo. Esta
estudante destacou também os livros do MOBRAL e os classificou como 6timos. Ao
frequentar a escola no horario noturno e também ao ler os livros da biblioteca da
madrinha, Cleinilda conseguiu aprender a ler e a escrever, levando em conta a
formacdo humana, baseada em elementos de conscientizacdo, para além da
aquisicdo e producao de conhecimentos cognitivos. Certamente isto foi possivel
com o apoio que recebeu, em casa, da sua madrinha, que era professora.

A contribuicdo da escola para a formacgéo leitora foi também relatada por outras
duas estudantes. Joane ficou deslumbrada ao frequentar a biblioteca e encontrar
livros fascinantes.

[...] Eu s6 comecei a gostar de ler agora, depois de grande. Eu me lembro que la
no colégio tinha biblioteca e que qualquer aluno podia entrar. Eu entrei l&, sé por
curiosidade e depois, eu ia la de vez em quando. Eu fiz até uma ficha para poder
levar uns livros emprestados para casa... (Joane, 21 anos).

Neuza (de 45 anos), paradoxalmente, encontrou prazer na obrigatoriedade de
decorar poemas e de prestar exames sobre a leitura de livros de autores
consagrados pela critica literaria. A visao hierarquizante, transmitida pela formacao
escolar, influenciou o pensamento de Neuza, que até os dias de hoje, nao Ié
revistas em quadrinho nem romances sentimentais. Esta estudante falou sobre seu
repertério de leitura, ao listar nomes de exemplares. Ela é evangélica. Sobre a
Biblia, relatou:

Eu li a Biblia toda no 6nibus, durante o trajeto para o trabalho. Eu moro perto do
final de linha da Engomadeira e sempre pego o 6nibus vazio. Escolho sempre a
cadeira Unica, para ndo sentar ninguém do meu lado e me atrapalhar na leitura.
(Neuza, 45 anos, grifo da estudante).

Outra leitora da Biblia é Rosenilda. Assim, ela relatou:

Eu sempre li gaguejando para mim mesmo. [...] Até entdo, nao tinha o costume de
ler muita coisa, a ndo ser os textos do jornal da Farmécia Sant'ana, algumas
revistas em quadrinho e, é claro, a Biblia, que ganhei do padre Mauricio Abell,
depois que comecei a frequentar a igreja catdlica, em 1995. (Rosenilda, 36 anos).

Além da leitura silenciosa e solitaria, as educandas participam também de
atividades de leitura durante os cultos, na igreja, e também em outras reunifes. O
ato de ler a Biblia em grupo tem possibilitado as estudantes o contato com outros
escritos, utilizados como textos de apoio para auxiliar a compreensao do livro
sagrado. As instituicGes religiosas incentivam a leitura, pois estdo interessadas em



orientar a manutencao da fé, a partir dos seus ensinamentos. Ler em grupo para
estas mulheres significa a possibilidade de elucidar davidas, de demonstrar o
conhecimento adquirido, de compartilhar suas crencas. Sobre este assunto,
Domingas, que |é silabando e tem dificuldade em escrever, contou:

Eu participava do grupo biblico, um encontro que acontece nas casas. La os
leitores-responséaveis utilizam um livro para ajudar no entendimento. Eles s&o
iguais a um professor, porque eles ensinam a muitas pessoas. Os outros
participantes, como eu, utilizam um jornal para a leitura do livro do dia, de lIsaias,
Eclesiastes, ou outro que for daquele dia. Lemos também os salmos e o
evangelho de Lucas, Matheus, Jodo ou Marcos. [...] Hoje em dia, eu leio a
biblia com frequéncia. Faco isso todo dia pela manha, antes de ir trabalhar.
Leio pelo menos um ou dois versiculos. (Domingas, 61 anos).

A Biblia, livros, revistas, jornais promocionais[6] fazem parte do repertorio
destas educandas, que muitas vezes, para usufruir desses materiais
recebem doacles, pagam uma pequena taxa, pechincham em sebos, fazem
empréstimos da biblioteca da escola e/ou fazem coépias xerografadas.
Algumas léem diariamente; outras apenas quando conseguem encontrar
um tempo em meio aos muitos afazeres. A maior parte delas participa de
grupos religiosos, que tém encontros semanais para a leitura da Biblia
e/ou de outros impressos que ajudam na compreensao deste livro
sagrado.

Nos encontros, os relatos orais e/ou escritos desautorizaram o discurso
gue insiste em afirmar que estas estudantes ndo Iéem materiais escritos.
Independente de suas idades e da modalidade da EJA que estejam
cursando, no ensino fundamental ou no ensino médio, estas mulheres tém
usufruido da leitura da palavra, apesar de ter vivido em condi¢cdes sécio-
econdmicas desfavoraveis. Ao ter contato com uma diversidade de textos, com o
auxilio da familia, da escola ou solitariamente, de forma espontanea ou pela
obrigatoriedade, elas passaram a se interessar pela leitura de impressos. Para
subverter as condicOes precarias de vida, articularam e articulam taticas, modos
especificos de ler e de interagir com a leitura da palavra e com a leitura do mundo.
Nas palavras de Freire (1989) fizeram e fazem no seu cotidiano a leitura da
palavramundo. Se quisermos conhecer mais sobre estas leitoras, precisaremos
ampliar os estudos no campo da EJA e das praticas culturais de leitura,
abandonando as representacdes limitadas a padrfes de exclusdo, ja que no Brasil,
existem pessoas que Iéem o que lhes é acessivel e ndo o que recomendam editoras
e criticos literarios.
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[1] A pesquisa foi realizada entre 10 de dezembro de 2000 e 25 de janeiro de
2001, baseou-se em 5.503 entrevistas, com individuos acima de 14 anos e com 3
anos de escolaridade, residentes em 46 cidades. Isso corresponde a um universo
estimado de 86 milhdes de pessoas. Esta enquete foi realizada a pedido da Camara
Brasileira do Livro, Associacdo Brasileira de Celulose e Papel, Sindicato Nacional dos
Editores de Livros e Associacdo Brasileira de Editores de Livros.

[2] Estabelecimento da rede estadual de ensino, localizado no bairro do Cabula.

[3] O trabalho de assistente foi realizado por Lucia Amorim Santana, aluna regular
do Mestrado em Educacédo e Contemporaneidade da UNEB e professora da EJA, da
Escola Municipal da Engomadeira.

[4] Taticas, neste sentido, sdo maneiras de aproveitar 0s momentos oportunos para
realizar acfes; sdo maneiras de fazer alguma coisa apesar das dificuldades. (Cf. DE
CERTEAU, 1994: 47; CHARTIER, 2003: 153-154.).

[5] Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo: projeto lancado por meio da Lei
5.379/67, pelo governo, apés golpe militar, com o objetivo de proporcionar a
alfabetizac&do funcional de jovens e adultos. Este projeto, implantado em 1971, teve
0 seu periodo de expansao entre os anos de 1972 e 1976; recrutou alfabetizadores
com a exigéncia de saber ler e escrever. A proposta de educacdo era baseada nos
interesses politicos da época e levava em consideracdo a idéia de "bom



comportamento”, além de justificar os atos da ditadura para uma populacdo que
vivia na mais absoluta miséria.

[6] Jornais que apresentam além dos precos dos produtos de determinado
estabelecimento comercial, trazem também um encarte com fabulas ou outros
textos literarios, muitas vezes reconhecidos como de dominio publico e que
circulam pela internet. O exemplo bastante citado pelas estudantes foi o Jornal da
Farmacia Sant'ana.



