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Resumo

Este trabalho pretende discutir propostas para o ensino de gramatica no Ensino
Fundamental Il, frente de Lingua Portuguesa que gera varias discussdes, para além
das esferas académica e pedagogica, sobre que gramatica(s) ensinar e sob qual(is)
metodologia(s). Para tanto, traz a discussdo e a analise sobre o que propdem
documentos oficiais de ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (doravante, PCN) e o Programa Nacional do Livro Didatico
(doravante, PNLD) para o ensino de gramatica. Assim sendo, sera apresentada,
inicialmente, uma explicacdo geral sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais no
contexto na Educacéo brasileira, a fim de melhor esclarecer sobre o sentido dos
PCN de Lingua Portuguesa. Em seguida, faremos uma descricdo geral dos PCN,
destacando o modo como definem e propdem o0 ensino de gramatica, a fim de
identificar qual (is) a(s) orientacdo(6es) tedrico—metodolégica(s) dada(s) para o
trabalho com esse eixo de ensino. Por fim, faremos uma descricdo geral do PNLD e
uma analise comparativa sobre como as avaliaces do Programa (1999, 2002, 2005
e 2008) apresentam os critérios para avaliar as atividades de gramatica nos livros
didaticos de Portugués (doravante, LDP) de 6° a 9° anos (52 a 82 séries). O
objetivo dessa andlise é entender como as orientacbes dos PCN tém sido
incorporadas pelo Programa, assim como refletir a respeito do que este espera dos
atuais LDP em relacdo ao ensino de gramatica. Entendemos que o LDP, em func¢éo
das sucessivas avaliacdes por que vem passando através do PNLD, configura—se
como um material que pode contribuir para a formacdo docente em exercicio,
mesmo porque, em muitos casos, € 0 Unico meio impresso a que tém acesso parte
dos professores da escola publica.
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Este trabalho discorre sobre as propostas para o ensino de gramatica
dadas por documentos oficiais de ensino - os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (doravante, PCN) e o Programa Nacional
do Livro Didatico (doravante, PNLD) - e faz parte de um trabalho geral de
pesquisa que analisou o modo como alguns dos atuais livros didaticos de
Portugués desenvolvem o ensino de gramatica.

1. Pardmetros Curriculares Nacionais no ensino brasileiro - explicacdes
gerais

A Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL - MEC/SEF,
1998) esclarece que a elaboracdo de referenciais para o ensino de todas as
disciplinas da Educacao Basica é resultado do Plano Decenal de Educacéao,



aprovado pela Constituicdo Federal de 1988, e da Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, sancionada em 20/12/1996. Ambos os documentos
destacam a necessidade de a Unido, junto aos estados e municipios,
estabelecer diretrizes que assegurem, através de
conteudos/procedimentos minimos exigidos por cada disciplina escolar,
uma formacao basica comum aos alunos em todo o pais. Os Parametros
Curriculares Nacionais surgem, entdo, como referenciais para dialogar com
propostas curriculares estaduais € municipais, bem como com os projetos
pedagodgicos das escolas, a fim de garantir essa formagcao comum em
territdrio nacional e também assegurar o respeito as diversidades do
pais[1].

A énfase do documento, com base na nova LDB, é no desenvolvimento da
capacidade de "aprender a aprender”, o que significa uma formacéao
reflexiva, na medida em que valoriza a atitude investigativa em todas as
disciplinas escolares. Conforme o documento, isso sera possivel a partir do
dominio da leitura, da escrita e do raciocinio l6gico-matematico,
habilidades determinantes para a formacao de "cidadaos". Reiteradas
vezes o documento afirma que é papel da escola "promover a educacao
para a cidadania™.

2. Os PCN e a préatica de analise linguistica

Os PCN definem as "'praticas sociais de linguagem" como sendo o objeto de
conhecimento a ser trabalhado pela disciplina Lingua Portuguesa, por isso
estabelecem "o texto como unidade e o género como objeto de ensino"
para a organizacao das atividades didaticas. Neste sentido, e
declaradamente com base na metodologia sugerida por Geraldi (1984;
1996)[2], propdem que o ensino de Lingua Portuguesa se organize em
torno de dois eixos basicos: o eixo do uso e o eixo da reflexao,
diagramados da seguinte maneira:

No eixo do uso estdo as praticas de leitura, escrita, fala e escuta de
textos. No eixo da reflexdo, esta a pratica de analise linguistica,
conforme representa o diagrama a seguir:

Fonte: BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 35.

O procedimento para a pratica de analise linguistica sugerido pelos PCN é o
mesmo proposto por Franchi (1988) e Geraldi (1991) para o ensino de



gramatica, numa concepcao distinta da tradicional: partir das atividades
linguisticas, que consistem no desenvolvimento do conhecimento intuitivo
gue todo falante tem sobre a lingua; ir para as atividades epilinguisticas,
que consistem numa atitude reflexiva sobre a organizacéo e o
funcionamento da lingua e da linguagem, sem a preocupacao de definir
conceitos; e, por fim, para as atividades metalinguisticas, ou seja, a
explicitacdo de uma teoria gramatical.

Do mesmo modo que Franchi (1988) e Geraldi (1991), os PCN afirmam que
a referéncia para o ensino ndao pode ser a gramatica tradicional, pois a
metodologia ndo deve reproduzir o classico percurso de definicao,
classificacdo e exercitacdo, centrado na analise de unidades menores como
fonemas, palavras e frases. As atividades do eixo da reflexdo caracterizam-
se por ser:

Uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a
utilizacdo de uma terminologia simples e se aproxima,
progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica chegar a resultados diferentes da
gramatica tradicional, o que coloca a necessidade de busca de apoio
em outros materiais e fontes (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 29;
énfase adicionada).

Por essa colocacao, entendemos que a proposta dos PCN é de que a pratica
didatica se apoie nas contribui¢cdes dos estudos linguisticos e amplie a
visdo sobre a lingua e a linguagem, através, principalmente, de uma
atitude reflexivo-investigativa de professores e alunos. Nesse sentido os
referenciais dissociam a pratica de analise linguistica da gramatica
tradicional, pois, uma vez que tomam o texto como unidade de ensino,
além dos aspectos fono-ortograficos e morfossintaticos a serem
considerados, tal pratica considera também os aspectos semanticos,
pragmaticos, textuais e discursivos que o texto em determinado género
discursivo/textual apresenta. Conforme os PCN:

Os contetdos do eixo da REFLEXAO, desenvolvidos sobre o eixo do
USO (...) séo estes: 1. variacdo linguistica: modalidades, variedades,
registros; 2. organizagdo estrutural dos enunciados; 3. léxico e redes
semanticas; 4. processos de construcdo de significacdo; 5. modos de
organizacao dos discursos (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 36).

Esses contelddos gerais sdo discretizados na segunda parte dos PCN,
direcionada para definir o que desenvolver no eixo do uso e no eixo da
reflexdo. Reproduzimos, aqui, os tépicos a serem desenvolvidos na pratica
de analise linguistica, que vém expostos com maiores explicacdes e alguns
exemplos nas paginas 59 a 63 dos PCN:



Tabela 1 - Discretizacdo parcial dos conteldos para a pratica de
andlise linguistica

Pratica de andalise linguistica

- Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de
texto, quanto ao conteddo tematico, construcdo composicional e ao
estilo. (p. 59)

- Observacéo da lingua em uso de maneira a dar conta da variacdo
intrinseca ao processo linguistico. (p. 60)

- Comparacao dos fendbmenos linguisticos observados na fala e na
escrita das diferentes variedades. (p. 60)

- Realizagdo de operacbes sintaticas que permitam analisar as
implicacdes  discursivas decorrentes de  possiveis relagdes
estabelecidas entre forma e sentido. (p. 61)

- Ampliacdo do repertorio lexical pelo ensino-aprendizagem de novas
palavras. (p. 62)

- Descricdo de fendmenos linguisticos com os quais os alunos tenham
operado, por meio de agrupamento, aplicacdo de modelos,
comparacoes e analise das formas linguisticas, de modo a inventariar
elementos de uma mesma classe de fenémenos e construir
paradigmas constrastivos em diferentes modalidades da fala e da
escrita. (p. 63)

- Utilizagdo da intuicdo sobre unidades linguisticas (periodos,
sentencas, sintagmas) como parte das estratégias de solugdo de
problemas de pontuacdo. (p. 63)

- Utilizaggdo das regularidades observadas em paradigmas
morfolégicos como parte das estratégias de solugdo de problemas de
ortografia e acentuacdo grafica. (p. 63)

Fonte: BRASIL - MEC/SEF, 1998Através da terminologia empregada e
dos procedimentos propostos, € possivel concluir que o que os PCN
definem para o eixo da reflexdo sdo conhecimentos baseados nos
modelos funcional e enunciativo de analise e reflexdo sobre a lingua e
a linguagem. Conforme o préprio documento afirma:

Durante os ultimos anos, a critica ao ensino de Lingua Portuguesa
centrado em topicos de gramatica escolar e as alternativas teoricas
apresentadas pelos estudos linguisticos, principalmente no que se
refere a consciéncia dos fendbmenos enunciativos e a analise
tipoldgica dos textos, permitiram uma visdo muito mais funcional da
lingua, o que provocou alteragbes nas praticas escolares,
representando, em alguns casos, o abandono do tratamento dos

aspectos gramaticais e da reflexdo sistematica sobre os aspectos



discursivos do funcionamento da linguagem (MEC/ SEF, 1998, p. 78;
énfase adicionada).

3. O PNLD: histérico, procedimentos, critérios e objetivos

Conforme Rojo (2006, p. 2), no relatdério final da pesquisa O livro didatico
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: Producéao, perfil e
circulacao, Grupo de Pesquisa do Diretdrio do CNPqQ:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem por
objetivos basicos a aquisicdo e a distribuicdo, universal e gratuita, de
livros didéaticos para os alunos das escolas publicas do Ensino
Fundamental brasileiro. E iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC),
por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC e responsavel pela
arrecadacao dos recursos do salario educacado, para serem aplicados
em programas sociais, voltados para o desenvolvimento do Ensino
Fundamental. A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem
adquiridos, o Programa desenvolve um processo de avaliacdo
pedagdgica das obras nele inscritas, executado pela Secretaria da
Educacédo Fundamental (SEF) do Ministério da Educacéo.

Batista (2003), num estudo que resgata o histéorico do Programa, afirma
gue o PNLD ¢ instituido em 1985, na sequéncia de politicas publicas para
aquisicao e distribuicao de livros didaticos em vigor no Brasil desde 1938.
Nessa fase inicial, os livros didaticos nao passavam pelo processo de
avaliacao pedagodgica, o que ocorria era: a adocao de livros reutilizaveis
(exceto para a primeira série), a escolha feita pelos professores e a
aqguisicao e distribuicao gratuita as escolas publicas, procedimentos que,
segundo o autor, fixaram parte das caracteristicas atuais do PNLD.

A partir de 1996, soma-se a esses procedimentos, a avaliacdo pedagdgica,
continua e sistematica, dos livros a serem adquiridos e distribuidos aos
alunos do Ensino Fundamental. O que contribuiu para isso, de acordo com
Batista (2003), foram os estudos sobre a producédo didatica brasileira que
vinham se desenvolvendo desde a década de 1960, denunciando a
desatualizagao, o carater ideoldgico e discriminatério, as incorrecdes
conceituais e as deficiéncias metodoldgicas de obras referentes a todas as
disciplinas escolares, e também a preocupacao com o investimento
financeiro envolvendo recursos publicos para a compra dos livros
didaticos, tidos como "o principal impresso utilizado por professores e
alunos™ (BATISTA, 2003, p. 28), contribuindo para a definicdo do curriculo,
da metodologia de ensino, do cotidiano da sala de aula e sendo um dos
principais meios para os letramentos das camadas populares do Brasil
(ROJO & BATISTA, 2003).



Para a avaliagcdo pedagdgica, foram instituidas comissdes formadas por
professores com experiéncia nos trés niveis de ensino, coordenadas pela
Secretaria de Educacao Fundamental/ Secretaria da Educacédo Basica
(SEF/SEB), com as funcdes de estabelecer critérios especificos para
analisar cada area de conhecimento e de definir critérios comuns de
analise. Estes ultimos estabelecem que os livros didaticos,
independentemente da disciplina escolar a que se destinam, devem: i)
apresentar adequadamente as orientacdes didaticas; ii) ter uma qualidade
gréafica e editorial adequada ao manuseio e a leitura; iii) apresentar um
Manual do Professor com orientacdes e definicdes coerentes com o que é
desenvolvido ao longo do volume e que contribua para a atualizacao
docente. Além disso, sdo definidos como critérios eliminatoérios de
qualqguer livro didéatico: i) a apresentacao de erros conceituais graves ou de
informacdes que induzam ao erro; ii) a veiculacdo de preconceitos de raca,
cor, sexo ou qualquer outra forma de discriminacao.

No PNLD/1999, pela primeira vez foram avaliados livros destinados ao
Ensino Fundamental Il (52 a 82 séries) e aos critérios eliminatdérios foram
acrescentadas a incorrecao e a incoeréncia metodoldgicas, indicando,
conforme Batista (2003, p. 34), que uma abordagem metodoldgica
eficiente deveria favorecer "apropriadamente o desenvolvimento de
competéncias cognitivas basicas (como a compreensao, a memorizacao, a

analise, a sintese, a formulacao de hipdteses e o planejamento)".

Para a conduc¢ao do processo e a elaboracdo ou revisao dos critérios de
avaliacao dos LDP, a cada edicdo do Programa & formada uma equipe
contando com académicos e educadores em seu corpo de especialistas,

distribuidos nas funcdes de:

=. Comisséao técnica: membro ligado a SEB/MEC, que supervisiona e
orienta, do ponto de vista do Ministério, as agdes da Universidade que
sedia o processo de avaliacao.

=. Coordenacao geral: membro ligado a universidade sede, no caso de
Lingua Portuguesa, o CEALE/FAE/UFMG - Centro de Alfabetizacdo, Leitura
e Escrita da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Minas
Gerais, que coordena a agao avaliadora de um conjunto de equipes
regionais de avaliadores.

=. Coordenacao regional: membros relacionados as universidades publicas
gue participam do processo e que tém a funcdo de coordenar as acOes dos
avaliadores.

=. Avaliadores ou pareceristas: membros que avaliam as colecbes didaticas
inscritas a cada edicdo do Programa.

- Revisores: membros que tém a funcdo de revisar o produto final gerado
Nno processo de avaliagcdo, adequando-o para compor o Guia de Livros
Didéticos.

O processo de avaliacao dos LDP é descrito por Rojo (2003), na analise que
a autora faz do PNLD/2002. Os procedimentos se mantiveram nas edicbes
posteriores do Programa (PNLD/ 2005 e PNLD/2008) e consistem nas
seguintes etapas: cada colecao inscrita é analisada por dois avaliadores,



gue preenchem a "ficha de avaliacdo™ por volume e por colecéo. Em
seguida, essa dupla avaliacdo é analisada por coordenadores do Programa,
gue consideram as divergéncias e semelhancas entre as analises e geram a
"ficha consolidada", um documento resultado do confronto entre trés
analises distintas (dois avaliadores e um coordenador) e que pretende
apresentar uma justa caracterizacdo de cada colecao, bem como uma
mencao sobre as mesmas: EX (excluida); RR (recomendada com
ressalvas); Rec (recomendada); RD (recomendada com distin¢cao).

Quando os resultados da "ficha consolidada" indicam uma mencao de
exclusao (EX), é enviado um parecer técnico a editora responsavel pela
colecao, no qual constam os itens avaliados, as justificativas da avaliacao e
as consideracdes sobre o que a colecéo realizou de modo inadequado ou
deixou de realizar. Ja nos casos em que as colecdes recebem as mencgdes
RR, REC ou RD, sado elaboradas resenhas que descrevem as obras didaticas,
compondo o Guia de Livros Didaticos e orientando a escolha docente para o
trabalho durante trés anos letivos.

A "ficha de avaliacdo" e a "ficha consolidada™ sdo documentos que
organizam a avaliacdo a partir dos itens a serem avaliados de modo
guantitativo e das consideracfes a serem feitas de modo qualitativo. Cada
item é avaliado a partir de rubricas binarias (SIM/NAO; ZERO/UM), sendo
que SIM ou UM correspondem a uma avaliacao positiva e NAO ou ZERO, a
uma avaliacdo negativa.

4. PNLD e a avaliacdo dos conhecimentos linguisticos

A avaliacdo do PNLD/2008, que € a mais recente, considerou a mencao a
ser dada as obras e trés componentes gerais, que se dividem em sub-
componentes e relinem o0s aspectos relacionados a area de Lingua
Portuguesa:

1 . Conhecimentos, capacidades e atitudes relacionados a: leitura
de textos escritos, producao de textos escritos, compreensao e
producao de textos orais, conhecimentos linguisticos e contribuicdo
para uma ética plural e democratica.

2 . Abordagem tedrico-metodolégica desenvolvida: no Manual do
Professor, na proposta pedagodgica efetivada no Livro do Aluno, nas
atividades didaticas e nas atividades de avaliacao.

3 . Projeto grafico-editorial

4. Mencao aos volumes e a colecao: EX, RR, REC, RD.

Sao 110 rubricas divididas na analise dos componentes e sub-componentes
acima mencionados. Apds cada bloco de critérios avaliados, o avaliador
deve justificar textualmente sua avaliacdo. Os textos gerados dessas
justificativas tém a funcao de orientar a analise detalhada dos volumes e
da colecédo, além de servir como base para a elaboracdo da resenha ou do
parecer técnico.



De acordo com o Edital de convocacéao - area de Lingua Portuguesa -
PNLD/2008 e o Guia de Livros Didaticos PNLD 2008: Lingua Portuguesa, os
critérios relacionados as atividades de ensino da gramatica sao definidos
como Conhecimentos linguisticos e representam 10%b do valor total da
avaliacao, pois as praticas de uso da linguagem (leitura, escrita, oralidade)
sdo prioritarias, por isso tém maior peso. Conforme o Edital:

As trés preocupacoes centrais do ensino de lingua materna, em todos os
ciclos do Ensino Fundamental, devem ser:

a) o processo de apropriacdo da linguagem escrita pelo aluno, assim como
das formas publicas da linguagem oral - o mais complexo e variado
possivel;

b) o desenvolvimento da proficiéncia na norma culta, especialmente na
modalidade escrita, mas também nas situacdes orais publicas em que seu
uso é socialmente requerido;

c) a pratica da analise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se fizer
necessaria ao desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita, em
compreensao e producdo de textos.

Portanto, as atividades de leitura, producao de texto e exercicio da
oralidade, em situacdes reais de uso, devem ser prioritarias no ensino-
aprendizagem também destes ciclos e, por decorréncia, na proposta dos
livros didaticos a eles relacionados (p. 51, énfases dadas pelo préprio
documento).

Como se Vvé, a sugestao didatico-pedagdgica do PNLD é coerente com o que
propdem os PCN: partir das situacdes de uso da lingua, para a analise e a
reflexdo linguistica, conforme as necessidades das atividades de leitura,
producao de texto e oralidade. As colec8es didaticas que trazem o texto

como pretexto para o ensino de gramatica, a ser feito de forma
transmissiva, desarticulada e descontextualizada, sdo avaliadas
negativamente, o que indica que a perspectiva tradicional é refutada pelo

Programa, o que, entretanto, por si sé ndo constitui fator para exclusao de

colecodes.

A énfase na necessidade de articular os conhecimentos linguistico-
gramaticais aos usos da linguagem nao é algo novo nas discussdes sobre o
ensino de Lingua Portuguesa. No atual contexto sécio-historico, a
expectativa do PNLD é a de que o ensino de gramatica esteja articulado as
praticas sociais de linguagem, por isso o Programa, ao longo das edic¢des,
tem definido que um LDP de qualidade é aquele que organiza o ensino de
lingua materna a partir das nocdes de texto e género/tipo e apresenta as
definicOes e atividades de acordo com as necessidades e possibilidades de
aprendizagem dos alunos, conforme também sugerem os PCN. Com base
nas consideracdes de Bunzen (2004), entendemos que a sugestédo dos
referenciais desestabiliza as praticas tradicionais, pois permite uma
abordagem didatica pautada no dialogo, na intertextualidade e na reflexao.



Portanto, a expectativa do PNLD, incidindo sobre critérios desse tipo, é
para a renovacao das praticas de ensino.

Nesse sentido, os conhecimentos linguisticos tém sido considerados pelas
comissoes de avaliacdo como um eixo de ensino que engloba aspectos e
niveis linguisticos abordados na gramatica tradicional, tais como a
fonética, a fonologia, a morfologia, a sintaxe, mas também, e
principalmente, discussdes dos estudos da linguagem, como a variacao
linguistica, os aspectos semanticos, pragmaticos, textuais e discursivos,
além das consideracgfes sobre Iéxico (vocabulario), ortografia e pontuacéo.
A propria escolha terminoldégica - conhecimentos linguisticos - indica essa
concepcao mais ampla, que extrapola o que tradicionalmente foi agrupado
em torno da disciplina gramatica (fonética, fonologia, morfologia e
sintaxe) ao considerar as nocdes de texto e discurso, conforme propdem as
correntes funcional e enunciativa dos estudos linguisticos.

A analise que fizemos da evolucao dos critérios de avaliacdo dos
conhecimentos linguisticos (PNLD/1999; PNLD/ 2002; PNLD/2005 e
PNLD/2008) mostra-nos que as trés primeiras edi¢cdes privilegiaram os
procedimentos metodoldgicos sugeridos pelos PCN para a pratica de
analise linguistica: USO— REFLEXAO— USO, indo das reflexdes
epilinguisticas para as metalinguisticas. Ja o PNLD/ 2008 privilegiou
avaliar como os conteudos discretizados pelos PCN sdo abordados pelos
livros didaticos.

O anexo | deste texto reproduz as fichas de avaliacdo dos conhecimentos
linguisticos, o que permite uma visao geral sobre como vém se dando tais
mudancas. Em nossa dissertacdo de mestrado (MANINI, 2009), ha uma
analise detalhada das fichas.

5. Considerac6es finais

Pode-se concluir que as propostas dos PCN para a pratica de analise
linguistica tém sido incorporadas pelo PNLD na avaliacdo dos
conhecimentos linguisticos, com a redefinicdo dos critérios de avaliagcao a
cada edicao do Programa, de modo a se adequarem, com mais detalhes, ao
gue os referenciais sugerem.

Além disso, entendemos também que tanto o termo pratica de analise
linguistica, cunhado por Geraldi (1984) e utilizado pelos PCN, como o
termo conhecimentos linguisticos, cunhado pelo PNLD, referem-se as
atividades que englobam tanto aspectos da gramatica tradicional ou
"objetos de ensino fixos", quanto "objetos de ensino fluidos™ - coeséao,
coeréncia, intertextualidade, polissemia, entre outros - (BUNZEN, 2008, no
prelo), decorrentes dos estudos linguisticos que tomam como base o texto
e o discurso para a elaboracédo de conceitos e definicoes. Nesse sentido, a
concepcao de linguagem é mais ampla, considerando elementos da
gramatica tradicional, mas também dos estudos linguisticos, sobretudo as
consideragfes das correntes funcional e enunciativa de analise linguistica.

Por isso, tanto os PCN quanto o PNLD definem, respectivamente, a pratica
de analise linguistica e os conhecimentos linguisticos como um eixo de
reflexdo sobre a lingua e a linguagem, nao cabendo, portanto, falar apenas
em gramatica para um enfoque que engloba conhecimentos gramaticais



(fonética, fonologia, morfologia, sintaxe), conhecimentos ortograficos,
além dos conhecimentos sociolinguisticos, textuais e discursivos. Assim
sendo, é possivel dizer que deve ser feita a separacdo entre a visao
tradicional de ensino de gramatica e a pratica de analise linguistica ou os
conhecimentos linguisticos, nos mesmos moldes em que na década de
1980 se fez entre redacdo e producédo de texto.
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[1] Conforme o documento: "os curriculos do Ensino Fundamental e Médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela"” (Introducao aos Parametros Curriculares
Nacionais, BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 57).

[2] Em nota de rodapé, ha a seguinte afirmacao: "Essa organizacao
articula propostas de Jodo Wanderley Geraldi para o ensino de Lingua
Portuguesa, apresentadas em ‘Unidades basicas para o ensino de
Portugués' (in O texto na sala de aula) e em ‘Construcdo de um novo modo
de ensinar/aprender a Lingua Portuguesa' (in Linguagem e ensino:
exercicios de militdncia e divulgacao)" (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 35).



Quadro 1 — Critérios de avaliagdo — Conhecimentos linguisticos — PNLD/1999
4. CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

- correcgdo dos conceitos e definicdes;
- consideracdo da variedade dialetal (do aluno);
- orientacdo para uso;
- orientacdo para reflexao;
- orientacdo para sistematizacao;
- articulacdo;
e entre os conteddos da area,
e no livro,
e na colecéo.
- progressao.
- adequacdo a competéncia linglistica do aluno;

- contribuicdo para o desenvolvimento das habilidades de:
e sensibilizacdo/observacao,
o reflexdo,
¢ generalizacao,
e aplicacdo.
- graus de complexificacgdo;
- formulacéo clara e precisa,
- variedade.

Quadro 2 — Critéerios de avaliacdo — Conhecimentos lingiisticos - PNLD/2002

O TRABALHO SOBRE OS CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

66. Esta voltado para o desenvolvimento de habilidades de uso da lingua?

67. Propde atividades de exploracéo:

a) epilinglistica

b) metalinguistica

68. Privilegia a transmissdo de conteudos gramaticais?

69. Privilegia a reflexdo sobre os usos da lingua?

Contetdos

70. Correcdo dos conceitos e definicdes

71. Consideracdo da variagdo linguistica

72. Orientacéo para a reflexdo

73. Orientacdo para a transmissdo de conceitos

74. Orientacdo para sistematizacdo

75. Exploracdo de conhecimentos:

a) fono-ortograficos

b) morfoldgicos

c) sintaticos

d) semanticos

e) pragmaticos/discursivos

f) textuais

76. Articulacdo entre os contetdos gramaticais:

a) no livro

b) na colecéo

77. Pertinéncia e adequacdo dos contelidos selecionados




Atividades

79. Adequacdo a competéncia linglistica do aluno

80. Contribuicdo para o desenvolvimento das habilidades de:

a) memorizacao

b) analise

c) generalizacdo

d) sensibilizacdo/observacao

e) aplicacdo

81. Progressao nas atividades

82. Formulacdo clara e precisa

83. Variedade na formulacdo das atividades

Quadro 3 — Critérios de avaliacdo — Conhecimentos linguisticos - PNLD/2005

[ O TRABALHO SOBRE OS CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Enfoque tedrico-metodoldgico
79. Favorecimento do desenvolvimento de habilidades de uso da lingua

80. Favorecimento da reflexd@o sobre os usos da lingua (atividades epilinguisticas)

81. Criacdo de oportunidades, para o aluno, de reflexdo metalingiistica
82. Contribuicdo para o desenvolvimento das habilidades de observacéo e

83. de analise (comparacdo, estabelecimento de relagcbes, contraste etc.)

84. generalizacdo (estabelecimento de regras gerais de funcionamento de fendmeno

linguistico; conclusdes gerais estabelecidas ap6s observacao e analise)
85. de memorizacao
86. de aplicacdo
87. Favorecimento da sistematizacdo pelo aluno dos conhecimentos construidos

Conteudos
89. Exploracéo de conhecimentos fono-ortograficos e

90. morfossintaticos

91. semanticos

92. textuais

93. discursivos

94. Considera¢do da variacdo linglistica

95. Pertinéncia e adequacao dos conteudos selecionados
96. Corregdo dos conceitos e definicGes



Quadro 4 — Critérios de avaliagdo — Conhecimentos linguisticos - PNLD/2008

1.4 Conhecimentos linguisticos

Quanto ao trabalho com a gramética e a metalinguagem:

56. Ha descricdo do sistema linguistico?

57. H& prescricdo de regras a serem seguidas em determinadas instancias socialmente
privilegiadas de uso da lingua?

58. H& economia de conceitos e definicdes, isto é, evita-se 0 excesso de detalhamento das
categorias e subcategorias? (a gramatica é apresentada segundo sua funcionalidade e relevancia
como instrumental de estudo da lingua?)

59. A metalinguagem é apresentada como um recurso que contribui para a compreensdo do
fato lingistico estudado (e ndo como um fim em si mesma)?

Quanto ao trabalho com variacéo linguistica:

60. A variacdo lingliistica é vista como constitutiva da natureza das linguas humanas?

61. As nogoes de “certo” e “errado” séo relativizadas, tomando-se como referéncia um
padrdo de linguagem s6cio-historicamente constituido?

62. As formas linglisticas estudadas correspondem a realidade do portugués brasileiro
contemporéneo, falado e escrito?

63. A colecdo vai além das variantes prosodicas (“sotaque”) e lexicais (“aipim”,
“mandioca”, “macaxeira”)?

Quanto a relacéo fala/escrita:

64. Abordam-se as diferencas e semelhancas entre fala e escrita?

65. Evita-se a supervalorizacdo da escrita e a desvalorizacéo da linguagem falada (evita-se
tratar a linguagem falada como o lugar do erro)?

Quanto as convencoes da escrita:

66. Ha exploracdo dos conhecimentos fono-ortograficos?

67. Ha exploracdo dos conhecimentos relativos a marcas convencionais de segmentacéo do
texto escrito (pontuacdo, paragrafacdo etc.)?

Quanto ao texto e ao discurso, a colecdo explora conhecimentos linglisticos

68. constitutivos da forma composicional dos géneros e tipos textuais?

69. caracterizadores do estilo dos géneros e tipos textuais?

70. responsaveis por efeitos poéticos, estéticos e literarios (figuras de linguagem, rimas,
jogos de palavras, etc.)?

71. constitutivos de processos de construcdo de efeitos de sentido (ironia, humor, discurso
relatado, ancoragem, modalizacdo)?

72. constitutivos dos processos coesivos (conexao, coesdo nominal, coesdo verbal e
outros)?

Quanto a vocabulario e 1éxico, a colegdo

73. aborda a palavra como objeto de reflexdo, trabalhando nogdes como onomatopéia,
polissemia, campo semantico, diferentes tipos de relagdes entre palavras (quanto a forma e ao
conteudo)?

74. trabalha os conhecimentos léxico-semanticos considerando as relagBes contextuais e
discursivas?

75. No trabalho com os conhecimentos lingtisticos, a cole¢cdo mobiliza e/ou explicita
corretamente os conceitos?




PCN e PNLD:Parametrizacdo do ensino de gramatica

Daniela Manini — dmanini@uol.com.br

Este trabalho discorre sobre as propostas para o ensino de gramatica dadas por
documentos oficiais de ensino — os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (doravante, PCN) e o Programa Nacional do Livro Didatico (doravante,
PNLD) — e faz parte de um trabalho geral de pesquisa que analisou 0 modo como alguns

dos atuais livros didaticos de Portugués desenvolvem o ensino de gramatica.

1. Parametros Curriculares Nacionais no ensino brasileiro — explicacGes gerais

A Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL - MEC/SEF,
1998) esclarece que a elaboracdo de referenciais para o0 ensino de todas as disciplinas da
Educacdo Basica é resultado do Plano Decenal de Educacdo, aprovado pela
Constituicdo Federal de 1988, e da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo,
sancionada em 20/12/1996. Ambos os documentos destacam a necessidade de a Unido,
junto aos estados e municipios, estabelecer diretrizes que assegurem, através de
contetdos/procedimentos minimos exigidos por cada disciplina escolar, uma formacéo
basica comum aos alunos em todo o pais. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
surgem, entdo, como referenciais para dialogar com propostas curriculares estaduais e
municipais, bem como com 0s projetos pedagdgicos das escolas, a fim de garantir essa
formacdo comum em territorio nacional e também assegurar o respeito as diversidades
do pais™.

A énfase do documento, com base na nova LDB, & no desenvolvimento da
capacidade de “aprender a aprender”, o que significa uma formacdo reflexiva, na
medida em que valoriza a atitude investigativa em todas as disciplinas escolares.
Conforme o documento, isso sera possivel a partir do dominio da leitura, da escrita e do
raciocinio l6gico-matematico, habilidades determinantes para a formacéo de “cidad&os”.
Reiteradas vezes o documento afirma que € papel da escola “promover a educacao para

a cidadania”.

! Conforme o documento: “os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela” (Introdugéo aos Parametros Curriculares Nacionais, BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 57).



2. Os PCN e a prética de analise linguistica

Os PCN definem as “praticas sociais de linguagem” como sendo o objeto de
conhecimento a ser trabalhado pela disciplina Lingua Portuguesa, por isso estabelecem
“0 texto como unidade e o género como objeto de ensino” para a organizacdo das
atividades didaticas. Neste sentido, e declaradamente com base na metodologia sugerida
por Geraldi (1984; 1996)?, propSem que o ensino de Lingua Portuguesa se organize em

torno de dois eixos basicos: 0 eixo do uso e o eixo da reflexdo, diagramados da seguinte

manelra:
UsSo REFLEXAD
de sobre
LiINGUA ORAL <:> LINGUA
-] a
ESCRITA LINGUAGEM

No eixo do uso estdo as praticas de leitura, escrita, fala e escuta de textos. No
eixo da reflexdo, esta a pratica de analise linguistica, conforme representa o diagrama a

sequir:

uso REFLEXAD
PRATICA de PRATICA de _
ESCUTA PRODUCAD PRATICA
ada <:::> da <':: da
LETURA TEXTOS AMALISE
de ORAIS & LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 35.

O procedimento para a pratica de analise linguistica sugerido pelos PCN €é o
mesmo proposto por Franchi (1988) e Geraldi (1991) para o ensino de gramatica, numa

concepgdo distinta da tradicional: partir das atividades linguisticas, que consistem no

2 Em nota de rodapé, ha a seguinte afirmacdo: “Essa organizago articula propostas de Jodo Wanderley
Geraldi para o ensino de Lingua Portuguesa, apresentadas em ‘Unidades basicas para o ensino de
Portugués’ (in O texto na sala de aula) e em ‘Construcdo de um novo modo de ensinar/aprender a
Lingua Portuguesa’ (in Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacdo)” (BRASIL -
MEC/SEF, 1998, p. 35).



desenvolvimento do conhecimento intuitivo que todo falante tem sobre a lingua; ir para
as atividades epilinguisticas, que consistem numa atitude reflexiva sobre a organizacédo
e o funcionamento da lingua e da linguagem, sem a preocupacao de definir conceitos; e,
por fim, para as atividades metalinguisticas, ou seja, a explicitacdo de uma teoria
gramatical.

Do mesmo modo que Franchi (1988) e Geraldi (1991), os PCN afirmam que a
referéncia para o ensino ndo pode ser a gramatica tradicional, pois a metodologia nédo
deve reproduzir o classico percurso de definicdo, classificacdo e exercitagdo, centrado
na andlise de unidades menores como fonemas, palavras e frases. As atividades do eixo

da reflexdo caracterizam-se por ser:

Uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a
utilizacdo de uma terminologia simples e se aproxima,
progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica chegar a resultados diferentes da
gramatica tradicional, o que coloca a necessidade de busca de apoio
em outros materiais e fontes (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 29;
énfase adicionada).

Por essa colocacdo, entendemos que a proposta dos PCN é de que a prética
didatica se apoie nas contribui¢cdes dos estudos linguisticos e amplie a visdo sobre a
lingua e a linguagem, atraves, principalmente, de uma atitude reflexivo-investigativa de
professores e alunos. Nesse sentido os referenciais dissociam a pratica de andlise
linguistica da gramatica tradicional, pois, uma vez que tomam o texto como unidade de
ensino, além dos aspectos fono-ortograficos e morfossintaticos a serem considerados,
tal pratica considera também o0s aspectos semanticos, pragmaticos, textuais e
discursivos que o texto em determinado género discursivo/textual apresenta. Conforme
0s PCN:

Os contelidos do eixo da REFLEXAO, desenvolvidos sobre o eixo do
USO (...) sdo estes: 1. variacdo linguistica: modalidades, variedades,
registros; 2. organizacdo estrutural dos enunciados; 3. léxico e redes
semanticas; 4. processos de construcdo de significacdo; 5. modos de
organizacdao dos discursos (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 36).

Esses conteudos gerais sdo discretizados na segunda parte dos PCN, direcionada

para definir o que desenvolver no eixo do uso e no eixo da reflexdo. Reproduzimos,



aqui, os topicos a serem desenvolvidos na pratica de anélise linguistica, que vém

expostos com maiores explicacdes e alguns exemplos nas paginas 59 a 63 dos PCN:

Tabela 1 - Discretizacdo parcial dos conteidos para a préatica de analise linguistica

Prética de analise linguistica
- Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de texto, quanto ao conteldo
tematico, construgdo composicional e ao estilo. (p. 59)
- Observacdo da lingua em uso de maneira a dar conta da variacdo intrinseca ao processo
linguistico. (p. 60)
- Comparacdo dos fendmenos linguisticos observados na fala e na escrita das diferentes
variedades. (p. 60)
- Realizacdo de operacBes sintaticas que permitam analisar as implicagdes discursivas
decorrentes de possiveis relagdes estabelecidas entre forma e sentido. (p. 61)
- Ampliacéo do repertorio lexical pelo ensino-aprendizagem de novas palavras. (p. 62)
- Descricdo de fenbmenos linguisticos com os quais os alunos tenham operado, por meio de
agrupamento, aplicacdo de modelos, comparacdes e andlise das formas linguisticas, de modo a
inventariar elementos de uma mesma classe de fendmenos e construir paradigmas constrastivos
em diferentes modalidades da fala e da escrita. (p. 63)
- Utilizacdo da intuicdo sobre unidades linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como parte
das estratégias de solugdo de problemas de pontuagdo. (p. 63)
- Utilizacdo das regularidades observadas em paradigmas morfolégicos como parte das
estratégias de solucdo de problemas de ortografia e acentuacéao gréfica. (p. 63)

Fonte: BRASIL - MEC/SEF, 1998.

Através da terminologia empregada e dos procedimentos propostos, é possivel
concluir que o que os PCN definem para o eixo da reflexdo sdo conhecimentos baseados
nos modelos funcional e enunciativo de andlise e reflex&o sobre a lingua e a linguagem.

Conforme o préprio documento afirma:

Durante os ultimos anos, a critica ao ensino de Lingua Portuguesa
centrado em topicos de gramatica escolar e as alternativas tedricas
apresentadas pelos estudos linguisticos, principalmente no que se
refere & consciéncia dos fendmenos enunciativos e a anélise
tipoldgica dos textos, permitiram uma visao muito mais funcional da
lingua, o que provocou alteragdes nas praticas escolares,
representando, em alguns casos, 0 abandono do tratamento dos
aspectos gramaticais e da reflexdo sistematica sobre os aspectos
discursivos do funcionamento da linguagem (MEC/ SEF, 1998, p. 78;
énfase adicionada).

3. O PNLD: historico, procedimentos, critérios e objetivos

Conforme Rojo (2006, p. 2), no relatorio final da pesquisa O livro didatico de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: Producdo, perfil e circulagdo, Grupo de

Pesquisa do Diretdrio do CNPq:




O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem por objetivos
basicos a aquisicdo e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros
didaticos para os alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental
brasileiro. E iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), por meio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia
federal vinculada ao MEC e responsavel pela arrecadacdo dos
recursos do salario educagdo, para serem aplicados em programas
sociais, voltados para o desenvolvimento do Ensino Fundamental. A
fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o
Programa desenvolve um processo de avaliacdo pedagogica das obras
nele inscritas, executado pela Secretaria da Educacdo Fundamental
(SEF) do Ministério da Educacéo.

Batista (2003), num estudo que resgata o histérico do Programa, afirma que o
PNLD ¢ instituido em 1985, na sequéncia de politicas publicas para aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos em vigor no Brasil desde 1938. Nessa fase inicial, 0s
livros didaticos ndo passavam pelo processo de avaliagdo pedagdgica, 0 que ocorria era:
a adocdo de livros reutilizaveis (exceto para a primeira série), a escolha feita pelos
professores e a aquisicao e distribuicdo gratuita as escolas publicas, procedimentos que,
segundo o autor, fixaram parte das caracteristicas atuais do PNLD.

A partir de 1996, soma-se a esses procedimentos a avaliacdo pedagogica,
continua e sistematica, dos livros a serem adquiridos e distribuidos aos alunos do
Ensino Fundamental. O que contribuiu para isso, de acordo com Batista (2003), foram
os estudos sobre a producdo didatica brasileira que vinham se desenvolvendo desde a
década de 1960, denunciando a desatualizacao, o carater ideoldgico e discriminatorio, as
incorrecdes conceituais e as deficiéncias metodologicas de obras referentes a todas as
disciplinas escolares, e também a preocupacdo com o investimento financeiro
envolvendo recursos publicos para a compra dos livros didaticos, tidos como “o
principal impresso utilizado por professores e alunos” (BATISTA, 2003, p. 28),
contribuindo para a definicdo do curriculo, da metodologia de ensino, do cotidiano da
sala de aula e sendo um dos principais meios para os letramentos das camadas populares
do Brasil (ROJO & BATISTA, 2003).

Para a avaliacdo pedagodgica, foram instituidas comissdes formadas por
professores com experiéncia nos trés niveis de ensino, coordenadas pela Secretaria de
Educagdo Fundamental/ Secretaria da Educacdo Bésica (SEF/SEB), com as funcfes de
estabelecer critérios especificos para analisar cada area de conhecimento e de definir

criterios comuns de andlise. Estes ultimos estabelecem que os livros didaticos,



independentemente da disciplina escolar a que se destinam, devem: i) apresentar
adequadamente as orientacdes didaticas; ii) ter uma qualidade grafica e editorial
adequada ao manuseio e a leitura; iii) apresentar um Manual do Professor com
orientacGes e defini¢cbes coerentes com o que € desenvolvido ao longo do volume e que
contribua para a atualizagcdo docente. Além disso, sdo definidos como critérios
eliminatdrios de qualquer livro didatico: i) a apresentacdo de erros conceituais graves ou
de informacdes que induzam ao erro; ii) a veiculacdo de preconceitos de raca, cor, sexo
ou qualquer outra forma de discriminacéo.

No PNLD/1999, pela primeira vez foram avaliados livros destinados ao Ensino
Fundamental 11 (5% a 82 séries) e aos critérios eliminatorios foram acrescentadas a
incorrecdo e a incoeréncia metodologicas, indicando, conforme Batista (2003, p. 34),
gue uma abordagem metodoldgica eficiente deveria favorecer “apropriadamente o
desenvolvimento de competéncias cognitivas basicas (como a compreensdo, a
memorizacdo, a analise, a sintese, a formulacéo de hipoteses e o planejamento)”.

Para a conducdo do processo e a elaboracdo ou reviséo dos critérios de avaliacdo
dos LDP, a cada edicdo do Programa é formada uma equipe contando com académicos
e educadores em seu corpo de especialistas, distribuidos nas fungdes de:

e Comissdo técnica: membro ligado a SEB/MEC, que supervisiona e orienta, do
ponto de vista do Ministério, as a¢cdes da Universidade que sedia o processo de
avaliacéo.

e Coordenacdo geral: membro ligado a universidade sede, no caso de Lingua
Portuguesa, 0 CEALE/FAE/UFMG - Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, que coordena a
acdo avaliadora de um conjunto de equipes regionais de avaliadores.

e Coordenacdo regional: membros relacionados as universidades publicas que
participam do processo e que tém a func¢do de coordenar as a¢Oes dos avaliadores.

e Auvaliadores ou pareceristas: membros que avaliam as colecdes didaticas inscritas
a cada edicdo do Programa.

e Revisores: membros que tém a fungéo de revisar o produto final gerado no processo

de avaliacdo, adequando-o para compor o Guia de Livros Didaticos.

O processo de avaliacdo dos LDP é descrito por Rojo (2003), na analise que a

autora faz do PNLD/2002. Os procedimentos se mantiveram nas edi¢des posteriores do



Programa (PNLD/ 2005 e PNLD/2008) e consistem nas seguintes etapas: cada colecdo
inscrita € analisada por dois avaliadores, que preenchem a “ficha de avaliacdo” por
volume e por colecdo. Em seguida, essa dupla avaliacao é analisada por coordenadores
do Programa, que consideram as divergéncias e semelhangas entre as analises e geram a
“ficha consolidada”, um documento resultado do confronto entre trés analises distintas
(dois avaliadores e um coordenador) e que pretende apresentar uma justa caracterizacao
de cada colecdo, bem como uma mencdo sobre as mesmas: EX (excluida); RR
(recomendada com ressalvas); Rec (recomendada); RD (recomendada com distingéo).

Quando os resultados da “ficha consolidada” indicam uma mencéo de excluséo
(EX), é enviado um parecer técnico a editora responsavel pela cole¢cdo, no qual constam
os itens avaliados, as justificativas da avaliacdo e as consideracGes sobre o que a
colecdo realizou de modo inadequado ou deixou de realizar. J& nos casos em que as
colecgdes recebem as mencdes RR, REC ou RD, sdo elaboradas resenhas que descrevem
as obras didaticas, compondo o Guia de Livros Didaticos e orientando a escolha
docente para o trabalho durante trés anos letivos.

A “ficha de avaliacdo” e a “ficha consolidada” sdo documentos que organizam a
avaliacdo a partir dos itens a serem avaliados de modo quantitativo e das consideragdes
a serem feitas de modo qualitativo. Cada item € avaliado a partir de rubricas binarias
(SIM/NAO; ZERO/UM), sendo que SIM ou UM correspondem a uma avaliagio

positiva e NAO ou ZERO, a uma avaliacdo negativa.

4. PNLD e a avaliacdo dos conhecimentos linguisticos

A avaliacdo do PNLD/2008, que é a mais recente, considerou a mencéo a ser
dada as obras e trés componentes gerais, que se dividem em sub-componentes e reinem
0s aspectos relacionados a area de Lingua Portuguesa:

1. Conhecimentos, capacidades e atitudes relacionados a: leitura de textos
escritos, producdo de textos escritos, compreensdo e producdo de textos orais,
conhecimentos linguisticos e contribuicdo para uma ética plural e democratica.

2. Abordagem tedrico-metodoldgica desenvolvida: no Manual do Professor, na
proposta pedagogica efetivada no Livro do Aluno, nas atividades didaticas e nas
atividades de avaliagéo.

3. Projeto gréafico-editorial

4. Mencdo aos volumes e a colecdo: EX, RR, REC, RD.



Sdo 110 rubricas divididas na analise dos componentes e sub-componentes
acima mencionados. Apos cada bloco de critérios avaliados, o avaliador deve justificar
textualmente sua avaliacdo. Os textos gerados dessas justificativas tém a funcdo de
orientar a analise detalhada dos volumes e da cole¢do, além de servir como base para a
elaboracdo da resenha ou do parecer técnico.

De acordo com o Edital de convocacdo — area de Lingua Portuguesa -
PNLD/2008 e o Guia de Livros Didaticos PNLD 2008: Lingua Portuguesa, 0s critérios
relacionados as atividades de ensino da gramatica sdo definidos como Conhecimentos
linguisticos e representam 10% do valor total da avaliagdo, pois as préaticas de uso da
linguagem (leitura, escrita, oralidade) sdo prioritarias, por isso tém maior peso.

Conforme o Edital:

As trés preocupages centrais do ensino de lingua materna, em todos
os ciclos do Ensino Fundamental, devem ser:

a) 0 processo de apropriacdo da linguagem escrita pelo aluno, assim
como das formas publicas da linguagem oral — o mais complexo e
variado possivel;

b) o desenvolvimento da proficiéncia na norma culta, especialmente
na modalidade escrita, mas também nas situagdes orais publicas em
que seu uso é socialmente requerido;

c) a préatica da anélise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se
fizer necessaria ao desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita, em
compreensao e producdo de textos.

Portanto, as atividades de leitura, producdo de texto e exercicio da
oralidade, em situac@es reais de uso, devem ser prioritarias no ensino-
aprendizagem também destes ciclos e, por decorréncia, na proposta
dos livros didaticos a eles relacionados (p. 51, énfases dadas pelo
préprio documento).

Como se V&, a sugestdo didatico-pedagogica do PNLD € coerente com 0 que
propdem os PCN: partir das situacGes de uso da lingua, para a analise e a reflexdo
linguistica, conforme as necessidades das atividades de leitura, produgdo de texto e
oralidade. As cole¢des didaticas que trazem o texto como pretexto para o ensino de
gramatica, a ser feito de forma transmissiva, desarticulada e descontextualizada, séo
avaliadas negativamente, o que indica que a perspectiva tradicional é refutada pelo
Programa, 0 que, entretanto, por si s6 ndo constitui fator para exclusdo de colecdes.

A énfase na necessidade de articular os conhecimentos linguistico-gramaticais
aos usos da linguagem ndo é algo novo nas discussdes sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. No atual contexto sécio-historico, a expectativa do PNLD é a de que o

ensino de gramatica esteja articulado as préaticas sociais de linguagem, por isso 0



Programa, ao longo das edicdes, tem definido que um LDP de qualidade é aquele que
organiza o ensino de lingua materna a partir das nocdes de texto e género/tipo e
apresenta as defini¢Ges e atividades de acordo com as necessidades e possibilidades de
aprendizagem dos alunos, conforme também sugerem os PCN. Com base nas
consideracbes de Bunzen (2004), entendemos que a sugestdo dos referenciais
desestabiliza as préticas tradicionais, pois permite uma abordagem didatica pautada no
dialogo, na intertextualidade e na reflexdo. Portanto, a expectativa do PNLD, incidindo
sobre critérios desse tipo, € para a renovagao das préaticas de ensino.

Nesse sentido, os conhecimentos linguisticos tém sido considerados pelas
comissfes de avaliagdo como um eixo de ensino que engloba aspectos e niveis
linguisticos abordados na gramatica tradicional, tais como a fonética, a fonologia, a
morfologia, a sintaxe, mas também, e principalmente, discussdes dos estudos da
linguagem, como a variagdo linguistica, os aspectos semanticos, pragmaticos, textuais e
discursivos, além das consideracdes sobre 1éxico (vocabulario), ortografia e pontuacao.
A propria escolha terminoldgica — conhecimentos linguisticos — indica essa concepcao
mais ampla, que extrapola o que tradicionalmente foi agrupado em todo da disciplina
gramética (fonética, fonologia, morfologia e sintaxe) ao considerar as no¢des de texto e
discurso, conforme propdem as correntes funcional e enunciativa dos estudos
linguisticos.

A analise que fizemos da evolucgdo dos critérios de avaliacdo dos conhecimentos
linguisticos (PNLD/1999; PNLD/ 2002; PNLD/2005 e PNLD/2008) mostra-nos que as
trés primeiras edicGes privilegiaram os procedimentos metodoldgicos sugeridos pelos
PCN para a pratica de analise linguistica: USO— REFLEXAO— USO, indo das
reflexdes epilinguisticas para as metalinguisticas. Ja o PNLD/ 2008 privilegiou avaliar
como os contetdos discretizados pelos PCN sdo abordados pelos livros didaticos.

O anexo | deste texto reproduz as fichas de avaliagdo dos conhecimentos
linguisticos, o que permite uma visdo geral sobre como vém se dando tais mudangas.
Em nossa dissertacdo de mestrado (MANINI, 2009), hd uma analise detalhada das

fichas.

5. Consideracdes finais
Pode-se concluir que as propostas dos PCN para a pratica de analise linguistica

tém sido incorporadas pelo PNLD na avaliagdo dos conhecimentos linguisticos, com a



redefinicdo dos critérios de avaliacdo a cada edicdo do Programa, de modo a se
adequarem, com mais detalhes, ao que os referenciais sugerem.

Além disso, entendemos também que tanto o termo préatica de andlise
linguistica, cunhado por Geraldi (1984) e utilizado pelos PCN, como o termo
conhecimentos linguisticos, cunhado pelo PNLD, referem-se as atividades que
englobam tanto aspectos da gramatica tradicional ou “objetos de ensino fixos”, quanto
“objetos de ensino fluidos” — coesdo, coeréncia, intertextualidade, polissemia, entre
outros — (BUNZEN, 2008, no prelo), decorrentes dos estudos linguisticos que tomam
como base o texto e o discurso para a elaboracdo de conceitos e definigdes. Nesse
sentido, a concepgdo de linguagem é mais ampla, considerando elementos da gramatica
tradicional, mas também dos estudos linguisticos, sobretudo as consideracGes das
correntes funcional e enunciativa de analise linguistica.

Por isso, tanto os PCN quanto o PNLD definem, respectivamente, a pratica de
analise linguistica e os conhecimentos linguisticos como um eixo de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, ndo cabendo, portanto, falar apenas em gramatica para um
enfoque que engloba conhecimentos gramaticais (fonética, fonologia, morfologia,
sintaxe), conhecimentos ortograficos, além dos conhecimentos sociolinguisticos,
textuais e discursivos. Assim sendo, é possivel dizer que deve ser feita a separacéo entre
a visdo tradicional de ensino de gramatica e a pratica de andlise linguistica ou 0s
conhecimentos linguisticos, nos mesmos moldes em que na década de 1980 se fez entre

redacéo e producéo de texto.
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