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Resumo

E comum nos depararmos com textos ilustrados nos quais as imagens, muitas
vezes, ndo passam de enfeite. Combinar palavras e imagens pode parecer um tanto
6bvio e simples, mas, na verdade, essas duas linguagens (verbal e pictdrica ou
visual) além de serem polissémicas por si s0s, quando combinadas num mesmo
espaco de escrita, geram sentidos, muitas vezes, ndo esperados. Este trabalho
apresenta um breve estudo sobre as relacdes entre imagem e texto verbal, através
de um exercicio de reescrita de uma parte de um material didatico elaborado para
uma aula de Educagdo a Distancia. O processo de reescrita consistiu em
acrescentar imagens ao texto verbal, explorando as possibilidades significativas
desses dois modos de expressado. O referencial tedrico vem de uma revisdo das
relacdes imagem e texto (ancoragem, ilustracdo e relay) propostas por Barthes
(1977), do conceito de multimodalidade apresentando por Kress e Van Leeuwen
(1996, 2003 e 2005) e da taxionomia das relagbes de status e ldgico—semanticas
proposta por Martinec & Salway (2005). O exercicio de reescrita € comentado passo
a passo, com o objetivo de refletir sobre os limites de expressdo de cada modo e
suas “vocacgfes.” Ao final do exercicio, foi possivel verificar que houve uma
ressignificacdo, ou seja, mudanca de significados no texto multimodal resultante e
que, como apontam as teorias estudadas, palavras e imagens possuem
“affordances” especificas. Ao final, sdo feitas algumas consideracdes sobre a
importancia de se conhecer melhor as implicacdes das relacfes imagem—texto e
sobre a necessidade do ensino da escrita multimodal nas escolas.
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1. Introducdo: o verbal e o ndo verbal

N&s nos comunicamos através de codigos que podem ser divididos em duas
grandes categorias: verbal e néo verbal. Ambos sdo interpretados de forma
convencional e articulada, porém, o primeiro organiza-se com base na linguagem
duplamente articulada, que forma a lingua, e o segundo envolve sentidos variados,
como os visuais, auditivos, cinestésicos, olfativos e gustativos.

Nos dias de hoje, principalmente devido as facilidades oferecidas pelos
meios eletrbnicos, tanto para a obtencdo de imagens digitais quanto para sua
insercdo e edicdo em documentos em computadores ou na web, os limites entre
texto e imagem estao cada vez mais ténues. Kress & Van Leeuwen (1996) e Kress
(2005) defendem a idéia de que as modalidades culturalmente valorizadas mudam
ao longo da histdria e que atualmente estamos vendo a escrita ceder lugar para a
imagem e que esta mudanca traz conseqUéncias na comunicacdo, quer por meios
eletrbnicos ou materiais impressos.

O objetivo deste texto é estudar as relagbes da fusdo imagem-texto,
considerando que estes modos (imagem e texto) possuem "affordances[1]"
particulares (Kress & Van Leeuwen, 1996, p.5 ; Kress, 2005, p.7) e que se
integram tanto no layout quanto no significado da mensagem. As razdes desse



interesse baseiam-se em duas idéias principais: (a) alguns tipos de imagens, em
certos contextos, podem ser mais esclarecedores que o texto escrito e (b) a
combinacdo de texto escrito e imagem pode favorecer melhor a construcdo de
sentidos. Além disso, as imagens costumam ter um impacto emocional mais direto,
enquanto o texto escrito traz um apelo maior ao raciocinio légico. Isto ndo quer
dizer, porém, que as palavras ndo emocionam (temos a poesial!) e que as imagens
ndo sejam racionais (graficos e tabelas sdo bons exemplos de "mensagens
racionais™). O foco do exercicio aqui proposto € explorar algumas relagdes imagem
- texto e conhecer melhor de que maneira essa inter-relagdo entre pode contribuir
para a elaboracdo de materiais didaticos que favorecam a construcdo de sentidos
em textos com fins educacionais.

2. Multimodalidade

Segundo ledema (2003), o termo multimodalidade foi criado para realcar
a importancia de se levar em consideracdo os diferentes modos de representacao:
imagens, mdusica, gestos, sons etc. além dos elementos lexicais, nas andlises de
textos. De um modo geral, a tendéncia para uma andlise multimodal gira em torno
de dois aspectos: (a) a descentralizacdo da linguagem como favorecedora da
construcdo de sentido e (b) um novo olhar sobre os cada vez mais ténues limites
entre os papéis da linguagem, da imagem, do suporte, do leiaute, do desenho do
documento etc. Portanto, a multimodalidade € um reconhecimento de que a lingua
ndo é o centro da comunicacdo, pois os gestos e a fala co-ocorrem (MARTINEC
2001), a lingua e a imagem trabalham juntas (KRESS & VAN LEEUWEN, 1996,
1998). Trata-se, assim, de compreender o sentido como o resultado da inter-
relacdo entre as linguagens, como um processo de ressemiotizacdo ou
ressignifcacao.

O termo multimodalidade pode referir-se tanto ao texto[2] impresso quanto ao
hipertexto[3] ou a hipermidia; por isso, Lemke (2002) argumenta a favor de um
novo termo, hipermodalidade que, segundo ele, representa a fusdo da
multimodalidade com a hipertextualidade. E uma maneira de se nomear as novas
interacdes entre os significados das palavras, imagens e sons na hipermidia, isto é,
em artefatos semidticos nos quais significantes em diferentes escalas de
organizacao sintagmaética estdo ligados em redes complexas.

Lemke (2002), Kress & Van Leeuwen (1996) e também Martinec & Salway (2005),
reconhecem que suas propostas para uma sistematizacdo dos estudos das relacdes
imagem e texto sao tributarias dos estudos sobre a imagem feitos por Barthes
(1967 e 1977, entre outros), e também das idéias de Halliday (1985) sobre a
semidtica social e a gramética funcional. Neste artigo, pretendo explorar
exclusivamente as relacdes propostas por Barthes, Martinec & Salway, Kress e Van
Leeuwen, deixando os estudos de Halliday e de Lemke para um momento posterior.

3. Relagbes imagem-texto



Roland Barthes (1977) elaborou os primeiros trabalhos mais significativos sobre as
relacBes entre imagem e texto, baseando-se numa légica de trés possibilidades de
como as imagens e o0s textos se inter-relacionam:

Ancoragem (texto apoiando imagem). Neste caso, o texto escrito - as vezes, uma
pequena legenda - tem a funcdo de conotar e direcionar a leitura, propondo um
viés de leitura da imagem.

llustracdo (imagem apoiando texto). Neste caso, a imagem € que esclarece o texto,
expandindo a informacéo verbal.

Relay (texto e imagem sao complementares). Neste caso, ha uma integracdo das
linguagens. Sdo exemplos os cartoons e as tiras cOmicas. Nem texto nem imagem
sdo auto-suficientes.

Martinec & Salway (2005) fazem outra classificacdo das relagfes texto - imagem,
dividindo- as em dois tipos: relacdes de status e relagbes légico-seméanticas. Eles
utilizam essa classificacdo para formular dois subsistemas que combinam,
independentemente, o status e a ldgica-semantica.

Segundo Martinec & Salway (op.cit.p. 343), assim como as relacBes entre as
ora¢des numa oracdo coordenada colocam-nas como orac¢éo principal e coordenada,
as relacbes entre imagem e texto passam a ocupar um status desigual quando um
dos dois modifica o outro. Texto e imagem estabelecem uma relagdo de

dependéncia entre si, onde o elemento modificador é considerado dependente do
elemento modificado.

Uma imagem e um texto sdo considerados independentes e de igual status quando
estdo juntos no mesmo documento e ndao ha sinais de que um modifique o outro,
como vemos na Fig.l, onde as palavras "mapa mundi" n&o interferem nos
caminhos de leitura da imagem. Ja, quando texto e imagem estdo juntos e
modificam-se mutuamente, entdo seu status é considerado complementar (Fig.2).
Nela as qualidades do produto anunciado transferem-se para a modelo e,
consequentemente, para as consumidoras.

Fig. 1 ANEXO 1 Fig.2 ANEXO 2

Fonte: <http://www.netpropaganda.com.br/> Acesso em: 20 maio 2009

Tanto no status complementar quanto no independente (texto e imagem com o
mesmo status), a imagem inteira[4] se relaciona com o texto inteiro.

Quando uma imagem e um texto sdo independentes, eles ndo se combinam para
formar um sintagma maior, e as informac¢bes que fornecem ficam em paralelo,
como vimos na Fig. 4 acima. Assim, nos status independente e complementar, uma
imagem inteira se relaciona a um texto inteiro; porém quando uma imagem é
subordinada a um texto, a imagem se relaciona a apenas uma parte do texto.

Resumindo: com relac&o ao status, as relacdes imagem-texto podem ser:



«a) imagem inteira com o texto inteiro;
*b) imagem inteira com parte do texto;

*C) texto inteiro com parte da imagem.

4. O Texto ressignificado: elucidacdo do processo

Ressignificacdo (ou ressemiotizacdo), conforme ledema (2003, p.41) "refere-se as
mudancas de significado, de contexto para contexto, de pratica para pratica, ou de
um estagio de pratica para outro".

A ressignificacdo que proponho neste trabalho refere-se a reescritura de um texto
verbal com a insercdo de imagens, atentando para as relacfes entre ambos os
modos de representacdo. Meu objetivo foi verificar de que maneira a insercdo de
imagens ao texto, respeitando seus affordances poderia tornar o texto-imagem
resultante mais compreensivel. Especial atencdo é dada aos mecanismos de escolha
(e de nado escolha) das imagens e suas funcfes/relacfes de sentido no texto, que
passo a explicitar.

A escolha do texto foi feita a partir de um corpus de material didatico desenvolvido
por mim para um curso, via internet, de Formacao de Professores para Educacao a
Distancia. Devido ao escopo deste artigo, selecionei apenas um pequeno trecho de
um texto que faz parte do material. Transcrevo abaixo o trecho selecionado,
conforme foi utilizado na sala virtual.

"Horas de trabalho e horas de estudo em EaD"

"No ensino presencial, as horas sdo contadas como horas-
aula, isto é, horas em que o professor passa dentro da sala de aula,
dedicando-se exclusivamente as acbes didaticas. Tornou-se
legitimado, portanto, remunerar o professor pela quantidade de
horas-aula (outros encargos sdo acrescentados a esse valor, como
fim-de-semana, trabalho noturno etc.)

Também no presencial, o que chamamos de horas de
estudo, na verdade, sdao as horas em que os alunos estdo presentes
em nossa sala de aula. Desconsideramos as horas gastas pelos
alunos na realizacdo de pesquisas, trabalhos domiciliares, leituras e
estudo.”

Segue abaixo o texto ressignificado, separado por paragrafos e cada paragrafo, por
sentencas (unidades minimas escolhidas por mim, segundo critérios propostos por
Martinec & Salway,2005[5]). Discussfes sobre o processo de ressignificagdo sdo
apresentadas apds cada sentenca.



"No ensino presencial, as horas sdo contadas como horas-aula, isto
é, horas em que o professor passa dentro da sala de aula, dedicando-
se exclusivamente as acdes didaticas. Essa divisdo € a que (em
alguns casos) melhor se encaixa nas demais atividades do dia-a-dia
dos alunos e das instituicdes; ela esta mais preocupada com a
logistica da oferta das aulas e dos tempos de trabalho do que com a

aprendizagem propriamente dita."

Fig.3.ANEXO 3 Professor em sala de aula.

O primeiro paragrafo ressignificado é formado de duas sentencas, ambas de
conteddo explanatodrio, isto €, elas contam alguma coisa a alguém. Meu primeiro
procedimento foi dividi-lo em sentenc¢as (unidades minimas). Em seguida, procurei
descobrir o tépico de cada sentenca, por exemplo, na primeira sentenca o tépico é
a explicacdo do que sdo horas-aula no ensino presencial. Depois, grifei as palavras-
chave da primeira sentenca. Tépico e palavras-chave sdo os dois elementos que
utilizei no mecanismo de busca de imagens (neste caso, o Google)[6].

Devido ao topico da sentenca (a definicdo de hora/aula no ensino presencial) ser
apresentado de modo explicativo, procurei no Google uma imagem, a partir da
palavra-chave "hora-aula" e ndao encontrei uma sequer que representasse este
conceito. Busquei entdo, pela palavra-chave "aula". Dentre as que apareceram,
procurei uma que mostrasse uma aula em andamento e que denotasse, através do
espaco fisico representado, da acdo e dos participantes, uma aula em
universidade[7]. A imagem escolhida ilustra o texto, relacionando-se a apenas
uma parte do texto (o conceito de hora-aula ndo estad representado) estando
subordinada ao texto. Ocorre uma relagdo de redundancia entre texto e imagem,
que pode ser claramente percebida, pois a imagem mostra o que as palavras-chave
grifadas e o que a sentenca explicam: uma aula presencial é retratada na
imagem. Como o professor esta em acdo, depreende-se que esta em curso uma
aula. Pode-se questionar, porém, em que medida essa redundancia auxiliou na
compreensédo do texto. A insercao da imagem ilustrando a sentenga traz também
um sentido conotativo do conceito de aula culturalmente aceito em nossa
sociedade, de professor no centro da classe (e das a¢des didaticas) "explicando a
matéria” (e fazendo exclusivamente isso), e alunos sentados em carteiras
enfileiradas, prestando atencdo. A coesado da relacdo imagem-texto foi conseguida
através dos elementos déiticos (em negrito, acima) do texto escrito, apontando
para suas contrapartes na imagem. A expressdo hora-aula, que indica tempo
transcorrido ndo pode ser representada pela imagem escolhida, ficando sua
interpretacdo (de que uma hora aula equivale a 50 minutos, a0 menos, na maioria
dos casos) por conta das praticas culturais da nossa sociedade, ja que a imagem
estatica escolhida ndo mostra a duracdo de um processo, mas apenas um recorte,
um instante dele. Seria essa uma affordance do meio e talvez um exemplo da falta
de aptiddo da imagem para representar eventos processuais.

Para a segunda sentenca do primeiro paragrafo procurei seguir 0os mesmos
procedimentos acima descritos.

"Tornou-se legitimado, portanto, remunerar o professor pela quantidade de horas-
aula (outros encargos sao acrescentados a esse valor, como fim-de-semana,
trabalho noturno etc.)"




X numero de aulas = X Reais + encargos

O toépico desta sentenca € a forma de remuneracdo do professor de cursos
presenciais.

Para esta sentenca criei um diagrama que fizesse referéncia ao texto todo, por
perceber que ndo encontraria uma imagem pronta, na web, que representasse as
informacBes da sentenca. O status da relacdo entre o texto e a imagem é de
independéncia, ja& que ambos os modos trazem o0s mesmos significados
independentemente. O problema ficou com a palavra legitimado cuja significacéo,
novamente, ficard as expensas do contexto cultural, jA& que requer do leitor o
conhecimento da legislacao referenciada. No segundo paragrafo, repeti os mesmos
procedimentos mencionados para o primeiro paragrafo, para as quatro sentencas.

Abaixo podemos ler a primeira sentenca.

"Também no presencial, o que chamamos de horas de estudo, na verdade, sédo as
horas em que os alunos estéo presentes em nossa sala de aula.

Fig.4 ANEXO 4 - Alunos em aula.

Procurei[8] uma imagem na qual o centro fosse o aluno e ndo o mais o professor,
pois o topico diz respeito as horas de estudo dos alunos. Novamente a
referenciacdo do texto a imagem se da através das palavras-chave grifadas. Neste
caso, a imagem tem a funcao de ilustrar o texto. Percebe-se que ha em curso uma
aula presencial e subentendem-se ai, horas de estudo; este, porém, é um conceito
dificil de explicar com imagens, tanto quanto é dificil explicar o conceito de estudo
propriamente dito, especialmente pelo carater processual das "horas de estudo"
que é o mesmo de "hora-aula" do paragrafo anterior.

A segunda sentenca do segundo paragrafo, ficou assim:

"Desconsideramos as horas gastas pelos alunos na realizacdo de pesquisas,
trabalhos domiciliares, leituras e estudo".

Kress (2003) considera que seria dificil exprimir uma idéia de negacgéo através de
imagens (sdo as affordances de cada modo). Confesso que além da imagem
representando uma acdo e um xis vermelho sobre ela, como nas placas de transito
indicando, por exemplo, "proibido estacionar", nenhuma outra idéia me ocorreu de
como expressar a idéia da sentenca acima. Portanto, ela permaneceu inalterada na
imagem-texto resultante deste meu exercicio.



A quarta sentenca pode ser entendida em relacdo as sentencas e imagens
anteriores, mas tornou-se impossivel, dentro do escopo tedrico deste trabalho,
apresentar qualquer tipo de imagem que ajudasse a torna-la mais clara em seu
conteudo objetivo. Porém, percebi que seu topico € uma critica velada a divisao
rigida das horas-aula, sugerindo que esta divisdo €é administrativa e n&o
pedagdgica. Deixa subentendida que na Educacdo a Distancia, ndo ter horérios
rigidos € um beneficio. Foi pensando em ajudar a passar essa mensagem de
liberdade e de livre escolha que escolhi a imagem que mostra uma aluna estudando
num parque, com a conotacdo de paz e de liberdade. A coesdo da imagem-texto
faz-se mais pela mensagem implicita da sentenca. Neste caso, a relacdo da
imagem com o texto € de ancoragem, pois o texto é que oferece o viés para a
compreensdo da imagem que, de outra maneira, n&o se justificaria naquele
contexto.

5. Consideracdes finais

Ao realizar o exercicio aqui apresentado pude perceber qudo complexas sao as
relacdes entre texto e imagem e também quédo imprescindivel é o seu estudo. Ha
aspectos na escolha das imagens que precisariam de um estudo mais aprofundado.
Por exemplo, a busca por uma imagem que néo traga conotacdes que desviem o
leitor de seu foco ou que prejudiquem a compreensdo da mensagem. Isto envolve
fazer escolhas num banco de dados (Google) a partir de nossas crencas percebidas
ou ndo. Tomei consciéncia da importancia e das dificuldades de fazer escolhas ao
procurar uma imagem para a primeira sentenca do primeiro paragrafo: precisava
de um professor em sala de aula, mas os alunos ndo poderiam ser criancas, a
imagem do professor teria que mostrar minhas concepcdes sobre seu papel, que
fosse do género masculino para haver alguma identificacdo comigo, o tamanho da
sala de aula representada teria que ser proximo ao da sala que utilizamos em nossa
universidade etc. Também questionei-me diante de algumas imagens dadas pelo
Google, se ndo seriam infantis ou estilizadas demais para o texto escolhido. Esse
trabalho consumiu muito mais tempo que esperava.

Outra questdo que precisa ser melhor estudada é a relacdo entre o autor e o
designer. Em varios momentos, durante a elaboracdo deste estudo, atuei mais
como designer do que como escritor e creio que este novo papel e as novas
habilidades necessarias fazem parte de um letramento que ainda nao estamos
dando nas escolas.

A despeito dos resultados do exercicio aqui apresentado, recorro novamente a
Lemke (1997, p. 290) para reforcar algumas questdes apontadas por ele que
continuam requerendo maior discussdo. Sdo elas: "(a) o que as imagens,
desenhos, diagramas, graficos, tabelas e equag¢Bes fazem por nés que o texto
verbal ndo pode fazer? (b) o que podemos fazer melhor ainda com a combinacéo
de textos e outros meios? Kress, os chama de modos, como vimos);(c) O que
exatamente acontece com uma imagem que mesmo mil palavras ndo podem dizer?
(d) como um diagrama e sua legenda nos dizem mais do que um desenho ou um
texto sozinhos?"

Para Lemke, a educacdo, mesmo nos dias de hoje, ainda n&o incorporou, a ndo ser
em alguns cursos de gradua¢do ou pds-graduacdo, o ensino das habilidades de
escrita multimodal[9], nem sua analise critica. Isto ocorre também nos Estados
Unidos, pois conforme afirma o linglista americano (1997, p. 288) "nds néo
ensinamos os alunos como integrar desenhos e diagramas a seus textos escritos,
muito menos videoclipes, efeitos sonoros, animacdo e outros modos de



representacdo mais especializados"”. As palavras de Lemke, a seguir, pela relacdo
com este trabalho e pelas implicacdes na minha realidade de professor e
pesquisador servem perfeitamente para o fechamento deste estudo:

O texto escrito pode ou nédo ser a espinha dorsal de um
trabalho multimodal, mas precisamos entender para
depois ensinar, como as diversas culturas combinam
essas diferentes modalidades semidticas para construir
significados que sdo mais do que a soma do que cada
uma poderia significar separadamente (LEMKE, 2002)
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[1] Limites e possibilidades de cada modo.

[2] Por texto, neste trabalho, entendo "todo e qualquer objeto cultural, verbal ou
nao, em que esta implicito o exercicio de um cdédigo social para organizar sentidos
por intermédio de alguma substancia fisica. Portanto, cinema, televisao, vestuario,
esportes, cozinha, moda, artesanato, jornais, falas, literatura e outros, modos
partilham da qualidade de textos". Aguiar (2004, pp. 42-43).

[3] Hipertexto é entendido como um documento exclusivamente eletrdnico
composto de unidades textuais multimodais interconectadas por meio de links,
formando uma rede de estrutura ndo hierarquica e nao linear.

[4] O analista é quem define, a seu critério, o que considerara como unidade de
referéncia. Pode ser uma oracéo, frase, sentenca, paragrafo, etc.

[5] Veja nota de rodapé no. 7.

[6] Optei, neste estudo, pela obtencdo de imagens disponiveis na web, ao invés de
produzi-las em estudio.

[7] O Curso de Formacao de Professores para EaD, para o qual o material didatico

em analise foi elaborado, ¢é oferecido exclusivamente para professores
universitarios

[8] Obtive as imagens através do Google Imagens, clicando até a 72. pagina de
resultados, no maximo, como regra de procedimento. Numa produgdo mais
"profissional” procuraria instruir o fotografo para captar as imagens de acordo com
minhas necessidades.

[9] Na verdade, o autor fala em multimidia, mas estamos interpretando, neste
caso, para este trabalho, como expressdo equivalente a multimodal.
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