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Resumo

Este trabalho tem por objetivo apresentar algumas reflexdes e consideracdes
advindas de uma pesquisa que se prendeu a analisar os pressupostos tedricos que
balizaram o modelo de ensino da leitura do Programa de Formacao de Professores
Alfabetizadores (PROFA). Neste texto, analisaremos a concepcdo de leitura que
orienta o programa de formacdo e também a concepcdo de texto. Para
compreender 0s pressupostos que embasaram o PROFA, tomamos por base as
contribuicbes da Psicologia Histérico—Cultural e da Perspectiva Bakhtiniana de
Linguagem. Considerando a abordagem metodolégica de carater qualitativo,
adotamos a pesquisa documental, pautada numa perspectiva dialdgica do discurso,
tendo em vista o didlogo que tecemos com um conjunto de documentos que
compdem uma das acles politicas de formacdo de professores alfabetizadores da
Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) e materializam discursos sobre a leitura — o kit de materiais escritos do
PROFA. Os documentos analisados permitiram observar a necessidade de um
redimensionamento das concepc¢des de lingua, de sujeitos e de interagdes que
subjazem ao processo de ensino aprendizagem, e também uma proposta de
trabalho com a leitura que seja pensada de forma intencional, organizada e
sistematica a partir da mediacdo qualificada do professor alfabetizador para que se
possam operar mudancas no ensino da leitura na escola.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo tem por finalidade apresentar reflexdes advindas de uma pesquisa que
se prendeu a analisar os fundamentos tedéricos que balizaram o modelo de ensino
da leitura do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA). Neste
texto, analisaremos a concepcéo de leitura que orienta o programa de formacéao e,
também, a concepcédo de texto.

Para efetivar as analises, nos apoiamos nas contribui¢cdes da Psicologia Historico-
Cultural e da Perspectiva Bakhtiniana de Linguagem. O estudo foi realizado por
meio da abordagem metodoldgica de carater qualitativo, com foco na pesquisa
documental, pautada numa perspectiva dialégica do discurso, tendo em vista o
dialogo que tecemos com um conjunto de documentos que compdem uma das
acOes politicas de formacdo de professores alfabetizadores da SEF/MEC e
materializam discursos sobre a leitura - o kit de materiais escritos do PROFA.

No didlogo com os discursos sobre a abordagem de ensino da leitura,
materializados nos documentos do PROFA, procuramos identificar os pressupostos



tedricos que tém sustentado os projetos politicos para o ensino da leitura em nosso
pais e, também, suscitar reflexes que pretendem contribuir para ampliar as
discussbes sobre o0s processos de formacdo continuada de professores
alfabetizadores e sobre o ensino da leitura nas classes de alfabetizacédo, a partir de
uma perspectiva dialégica de linguagem, que concebe a leitura como producédo de
sentidos.

Ao buscarmos as contribuices decorrentes de pesquisas que enfocaram o PROFA,
localizamos trés trabalhos. Apesar de serem poucos os trabalhos encontrados,
constatamos que o referido programa foi tomado como objeto de estudo em
diferentes situacdes de pesquisa e sob varios enfoques. Costa (2004), ao investigar
a concepcdo de alfabetizacdo orientadora do PROFA, apontou que tal concepcéo se
fundamentou nas idéias de Ferreiro e Teberosky (1999) sobre o desenvolvimento
da linguagem escrita nas criangas. Chegou a esta conclusdo por meio da
comparacao de trechos encontrados ao longo dos textos do kit de materiais escritos
que compdem o programa com a producido das autoras no livro Psicogénese da
lingua escrita. Também constatou que, apesar de a teoria construtivista estar
fundamentada na Psicologia Genética de Piaget e na Psicolinglistica de Chomsky,
as reflexdes desses autores ndo foram apresentadas e tampouco contempladas no
material pedagégico do PROFA.

A pesquisadora conclui que o PROFA se constitui em um programa de educacdo
compensatoéria do MEC, fundamentado na teoria construtivista, que, por sua vez,
nao contemplou as diversas areas do conhecimento, fundamentais para a
formacao do professor alfabetizador. Além disso, esse programa, conforme salienta
Costa (2004, p. 56), refutou "[...] o carater sdcio-histérico e cultural do processo
educativo, contribuindo, assim, com o processo de aliena¢do dos professores e dos
alunos.

Sendo assim, coube-nos indagar: um programa de formacdo de professores que
adotou uma concepcdo de alfabetizacdo construtivista contribuiu para instaurar
uma inovacdo na pratica pedagdgica? Sobre essa questdo, o estudo desenvolvido
por Brussio e Brussio (2006) apontou a descrenca das professoras cursistas de Sao
Luis (MA) com as atividades pedagégicas propostas pelo programa para o ensino de
leitura e escrita. Isso porque, para elas, era "[...] inconcebivel trabalhar a lingua
escrita com textos diversos, se o aluno nao havia se apropriado do cédigo escrito,
ou seja, se ainda nao conseguia ler convencionalmente"” (BRUSSIO; BRUSSIO,
2006, p. 47).

Nesse sentido, os autores afirmaram que o objetivo do PROFA em instrumentalizar
as professoras para realizarem o trabalho pedagégico de acordo com a teoria
construtivista, ndo foi suficiente para provocar mudancas na pratica pedagoégica,
porque elas ndo abandonaram as praticas de ensino tidas como "tradicionais" e, por
conseguinte, ndo compreenderam que é possivel alfabetizar com textos, como
postulava o programa.



Essa constatacdo nos levou a investigar o que orienta a sistematica de formacdo do
PROFA e por que nao permitiu mudancas efetivas no trabalho dos professores.
Oliveira (2004) trata dessa questdo ao apontar que a sistematica de formacdo do
programa esteve balizada na nocdo de competéncia profissional de Perrenoud. Em
decorréncia, ressaltou que esse conceito, amplamente utilizado pelo Governo
Federal, serviu para dar um carater de supremacia e de aceitacdo ao PROFA, pois
ao utiliza-lo, implicitamente, para responsabilizar os professores pelo seu proprio
processo de formacdo continuada, levou estes profissionais a se sentirem
responsaveis pelos resultados do processo ensino aprendizagem da leitura e da
escrita nas classes de alfabetizacéo, apds a realizacdo do curso.

Desse modo, o autor (2004, p. 69) constatou que o PROFA foi um programa
apresentado com "[...] promessas de mudancas substanciais na pratica docente e,
consequentemente, resultados mais contundentes em termos de aprendizagem dos
alunos”, mas, por se constituir num pacote pronto de treinamento idealizado pelas
acfBes governamentais para ser aplicado nas classes de alfabetizacdo, ndo garantiu
o direito de os professores exporem seus interesses e necessidades para, a partir
dai, elaborar um programa de formacdo continuada que, de fato, servisse de
subsidio a pratica pedagdgica.

Os trabalhos apresentados trouxeram reflexdes importantes sobre o PROFA e
evidenciaram uma auséncia de estudos sobre a concepcdo de leitura que orienta o
programa. Nesse contexto, consideramos relevante e pertinente investigar a
concepcédo de leitura e de texto concretizada no PROFA, buscando compreender se
tais concepc¢des colaboraram para promover praticas de ensino da leitura como
producédo de sentidos que engloba a nocdo de incompletude, de intertextualidade e
de implicitos, que néo sdo contemplados no imediatismo da decodificagdo do texto.

PONTOS DE ANCORAGEM

Para compreender os pressupostos que embasaram o PROFA, nos apoiamos nos
fundamentos tedricos da perspectiva historico-cultural. A partir dessa abordagem,
consideramos que a alfabetizacdo se desenvolve entre sociedades humanas que
fazem uso da leitura e da escrita. Além disso, € vista como uma pratica
sociocultural que, dependendo do modo como é efetivada, pode contribuir para a
formacdo da consciéncia critica por meio do trabalho com a producédo de textos
orais e escritos e de leitura (GONTIJO, 2002).

Nessa perspectiva, a leitura é compreendida como producdo de sentidos que nao se
encontram estabelecidos a priori no texto, pois se constituem no processo de
interacdo que se efetiva entre autores, leitores e outros sujeitos que se fazem
presentes nos textos. A partir dos pressupostos de Bakhtin, o texto é entendido
como o proprio lugar da interacdo entre sujeitos e, por conseguinte, das muitas
vozes que 0 atravessam com as implicacdes de cada uma dessas vozes no
momento da leitura, discursos estes que podem vir a se completar, a divergir e/ou

a se entrecruzar no interior desse tecido polifénico.



Nesse processo, € necessario levar em conta que autores e leitores sdo sujeitos
concretamente determinados por contextos sécio-histérico-ideoldgicos especificos e
que ao dialogarem por meio da producao escrita se constituem como interlocutores
no processo de producdo de sentidos. Podemos compreender, entdo, que a leitura
esta vinculada a significacdo social do processo de formacédo dos individuos e, desse
modo, possibilita a constituicdo de sujeitos criticos e participativos, capazes de
ampliar e redimensionar a realidade existente. Isso se explica, conforme Duarte
(2004, p. 285), porque essa vertente tedrica ndo tem a pretenséo de fortalecer os
interesses das classes dominantes, e sim de tornar os sujeitos "[...] mais criticos
em relacdo as formas de alienacdo as quais estamos submetidos como individuos
que vivem e trabalham no interior de rela¢des sociais capitalistas [...]".

CONCEPCOES DE LEITURA E DE TEXTO CONCRETIZADAS NO PROFA

Comecemos por esclarecer que a analise dos discursos sobre as concepcgbes de
leitura e de texto difundidas pelo PROFA, permite-nos confirmar, conforme
apontado por Costa (2004) que a proposta do programa se assenta em
pressupostos construtivistas, especificamente, pelos conhecimentos produzidos por
Ferreiro e Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita.

Nesse sentido, o texto ldéias, concepcbes e teorias que sustentam a préatica de
qualquer professor, mesmo quando ele ndo tem consciéncia delas (BRASIL/PROFA,
M1U2T5, 2001a, p. 3) deixa claro que, numa abordagem construtivista, ndao subjaz
a idéia de que

[...] primeiro os meninos tém de aprender a ler [...] dentro do sistema alfabético,
fazendo uma leitura mecanica, para depois adquirir uma leitura compreensiva. Ou
seja, primeiro eles precisariam aprender a fazer barulho com a boca diante das
letras para depois poder aprender a ler de verdade e a produzir sentido diante de
textos escritos.

Trata-se, portanto, de uma concepcdo de leitura que se contrapde a abordagem
associacionista de aprendizagem. A preocupacdo deixa de estar centrada no
método para levar em conta o modo como a crian¢a aprende. Nessa direcdo, se
opbe ao modelo de alfabetizacdo compreendido como processo de decodificacdo e
codificacéo.

De acordo com Gontijo (2005), a necessidade de superar praticas de ensino da
leitura sustentadas na memorizacdo e na repeticdo de palavras ndo se constitui
num esfor¢co recente, como o PROFA propde. A autora aponta que, desde o limiar



do século XX, havia uma proposta de trabalho com textos significativos para a
alfabetizacdo de criancas, tal é o caso do "método natural Freinet". No Brasil, as
tematizacfes do trabalho com textos comecaram a ser disseminadas, a partir de
1980, pelo professor Geraldi que compreende o trabalho na sala de aula com textos
como um processo continuo de producdo de sentidos, visto que o texto é um "[...]
lugar de entrada para [...] [0] didalogo com outros textos, que remetem a textos
passados e que fardo surgir textos futuros" (GERALDI, 2004, p. 22).

Nessa perspectiva, o texto ndo é um produto pronto e fechado que carrega um
unico significado possivel definido previamente pelo autor no momento da
escritura, uma vez que seus sentidos sdo produzidos no encontro do autor com o
leitor por meio do texto. E as criangas se constituem como sujeitos do discurso,
como salienta Geraldi (1997), sujeitos de saberes, idéias, cultura, posicionando-se,
conforme suas capacidades, no momento da leitura, oferecendo a experiéncia da
leitura suas contrapalavras.

De diferente modo, a equipe pedagogica do PROFA apresenta aos professores
alfabetizadores uma concepcéo de leitura apenas como um "[...] processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto [...]"
(BRASIL/PROFA, M2UET2, 2002, p. 5). Nesse caso, a concepcado de leitura que
sustenta o ensino da leitura do PROFA ancora-se no modelo psicolinguistico da
leitura que, conforme aponta Braggio (2005, p. 3), concebe a leitura como um
processo de busca do significado pelo leitor que se constitui num "[...] processador
ativo do conhecimento, dotado filogeneticamente da capacidade para adquiri-lo".

De acordo com a referida autora, o principal representante do modelo
psicolinglistico da leitura é Chomsky. Nesse modelo, a crianca € considerada como
um ser ativo, seletivo e criativo, porque tem a capacidade inata de desenvolver e
testar hipdteses sobre as regularidades dos dados linguisticos, quando exposta a
eles. Partindo desse principio, o PROFA postula que as criangas constroem
"hipoteses de leitura”, isto &, "[...] as idéias que as criancas constroem sobre o que
esta ou ndo grafado em um texto escrito, e o que se pode ler ou ndo nele"
(BRASIL/PROFA, M1U6T6, 2001a, p. 1).

Na tentativa de ressaltar a importancia do trabalho com a leitura a partir de textos,
o0 PROFA afirma que o processo de compreensdo da leitura depende
fundamentalmente da relagdo entre os olhos e o cérebro, pois 0os primeiros captam
de diferentes maneiras a mesma quantidade de letras dependendo da forma como
elas estdo apresentadas, ou seja, em um mesmo intervalo de tempo, os olhos
captam "[...] aproximadamente, 5 letras, em uma sequéncia apresentada ao acaso;
cerca de 10 a 12 letras, em palavras avulsas conhecidas; cerca de 25 letras (mais
ou menos cinco palavras), quando se trata de um texto com significado"
(BRASIL/PROFA, M1U7T8, 2001a, p. 2). Em funcédo disso, entende-se que, quando
a crianca Ié um texto com significado, o cérebro consegue reter mais informacdes
do que durante a leitura de palavras e/ou sentencas isoladas entre si.



Assim, a leitura se configura numa atividade com énfase nos processos bioldgicos e
cognitivos que vado do passar dos olhos nas letras impressas no texto até a
construcdo de hipoteses e de estratégias de leitura - antecipacdo, inferéncia,
decodificacdo e verificacdo - que sdo utilizadas pelas criancas "[...] para produzir
sentido enquanto Iéem um texto" (BRASIL/PROFA, M2U4T11, 2002, p. 2, grifo
nosso). Observa-se, entdo, que a leitura ndo se constitui huma atividade de
producdo de sentidos para o texto lido, mas de recuperacdo do significado
especificamente proposto pelo autor no momento da escritura, portanto ao leitor
também nao cabe uma atitude responsiva diante do texto e sim de recuperacao do
sentido por meio das marcas textuais deixadas pelo autor.

Tomando as contribuicdes de Braggio (2005), é possivel depreender que o0s
discursos sobre leitura e texto que fundamentam o modelo de ensino da leitura do
PROFA ndo se respaldam apenas no modelo psicolinglistico de leitura. A
compreensdao de que ha dois "[...] fatores que determinam a leitura: o texto
impresso, que € visto pelos olhos, e aquilo que esta ‘por tras' dos olhos: o
conhecimento prévio do leitor" (BRASIL/PROFA, M1U7T8, 2001a, p. 2) se assenta
no modelo interacionista de leitura, visto que tal modelo considera que a
construcdo do significado depende tanto da interacdo leitor-texto quanto dos
conhecimentos prévios desse leitor.

Podemos entender que essa abordagem se prende aos aspectos linguisticos e
psicolégicos do processo de construcdo do significado desencadeado no momento
da leitura ou, como salienta Zappone (2001, p. 56, grifo da autora), nas "[...]
acdes ou reacgOes psicolingiisticas vivenciadas pelo leitor no momento da leitura e
nos mecanismos linglisticos (fonoldgicos, sintaticos, seméanticos, pragmaticos) e
psicoldgicos intervenientes no processo".

Embora seja enfatizado o carater interacional da leitura, por meio da valorizacdo do
papel desempenhado pelo leitor ativo, conforme destaca Zappone (2001), ha uma
demasiada énfase nas marcas textuais deixadas pelo autor a fim de que o leitor
recupere suas intencdes e construa o significado para o texto lido. Desse modo,
"[...] o texto é ainda autoridade, portador de significados por ele limitados, ou
melhor, autorizados; o texto teria, assim, a primazia sobre o leitor, que precisa,
com competéncia, apreender o(s) sentido(s) nele inscrito(s)" (CORACINI, apud
ZAPPONE, 2001, p. 69).

Segundo Kato (apud ZAPPONE, 2001, p. 59), nesse modelo, a compreensao da
leitura envolve tanto os elementos extralinglisticos (conhecimento prévio,
levantamento de hipoteses, deducdes e inferéncias) que o leitor emprega no
momento da leitura para recuperar o significado do texto quanto com os elementos
linglisticos do préprio texto, uma vez que, no momento da leitura, ocorre uma
relacdo de "[...] integracdo do velho (conhecimento prévio do leitor) com o novo
(informacdes trazidas pelo texto) [...]".



Essas proposicdes evidenciam, portanto, que, apesar de a concepcéo de leitura do
PROFA estar balizada por diferentes abordagens de ensino da leitura - modelo
psicolingliistico e modelo interacionista de leitura -, as intera¢gbes do leitor com o
texto lido continuam sendo concebidas a partir de uma perspectiva piagetiana em
que o sujeito psicologicamente idealizado recupera, por meio das marcas textuais
deixadas pelo autor no momento da escritura, o Unico sentido possivel circunscrito
no proprio texto. Portanto, a base epistemoldgica piagetiana da interacdo nos
permite compreender que, na atividade de leitura, o significado do texto nao é
construido nem pelo sujeito nem pelo objeto, mas nas interacfes entre sujeito e
objeto.

Torna-se necessario pontuar que nao compartilhamos dessa abordagem, porque
compreendemos a leitura como uma pratica social que se constitui numa atividade
de producdo de sentidos. Os sentidos sdo produzidos na interacdo autor-texto-
leitor. Eles ndo estdo dados a priori no leitor ou no texto, como afirmam Koch e
Elias (2006). Dessa maneira, preconizamos a possibilidade de construcdo de uma
pluralidade de leituras e, portanto, de sentidos em relacdo a um mesmo texto.

Nesse sentido, Macedo (2000, p. 89) nos alerta que, pelo fato de o modelo
interacionista de leitura enfatizar a interacdo entre o leitor e o texto, a questao da
compreensdo do que foi lido fica relegada a uma "[...] posicdo de menor
importancia em beneficio do desenvolvimento de novas estruturas cognitivas que
podem capacitar os alunos a caminhar de tarefas mais simples de leitura para
tarefas altamente complexas”. Em decorréncia, podemos inferir que, devido a
énfase a dimensdo psicolingliistica, as concepcdes de texto e de leitura que
sustentam o modelo de ensino da leitura do PROFA se distanciam da significacdo
social da leitura e, por conseguinte, nao contribuem para a formacao da consciéncia
critica das criangas, uma vez que ndo as incentivam a dialogar com o texto a partir
de suas proprias vivéncias, opinides, idéias, saberes, valores.

Com base numa concepc¢éo de leitura que se restringe ao ato de recuperar, por
meio das marcas textuais deixadas pelo autor, o significado que esta no texto e
numa concepc¢ao de texto como um repositério de mensagens e de informacgdes, o
PROFA postula a idéia de que é "[...] interagindo com textos reais, mesmo que nao
se saiba ler convencionalmente, que se aprende a ler diferentes tipos de textos e
sua respectiva linguagem™ (BRASIL/PROFA, 2001, p. 216). Ainda que as criancas
ndo tenham o dominio do carater alfabético da escrita, a interacdo com textos
conhecidos assegura a aprendizagem das

[.-.] relacBes entre o que se fala e 0 que se escreve, que a linguagem que se usa
para escrever é diferente da linguagem falada, que os textos escritos ndo sédo todos
iguais. Que textos com diferentes funcBes tém caracteristicas formais e
procedimentos de leitura diferentes. Por exemplo, aprenderdo que uma receita nao
se escreve e nem se |é como uma carta. Assim, eles constroem gradativamente a
idéia de que o escrito diz coisas e que pode ser prazeroso e interessante conhecé-
las, isto é, aprender a ler (BRASIL/PROFA, M1U7T8, 2001a, p. 1).



Desse modo, a equipe pedagdgica do programa defende que o trabalho com a
leitura nas classes de alfabetizacdo deve ter, como centro organizador, uma
diversidade de textos. Ao analisarmos os textos que compdem as Coletaneas de
Textos (Médulos 1, 2 e 3) do PROFA, a fim de identificar quais géneros textuais as
criancas, na fase inicial de alfabetizacdo, devem ler, podemos constatar que tais
materiais fazem referéncia a 25 diferentes géneros textuais, a saber: lista, frase de
caminhdo, musica, cantiga de roda, poesia, parlenda, quadrinha, provérbio,
adivinha, piada, trava-lingua, conto popular, causo, fabula, conto maravilhoso,
literatura de cordel, histéria em quadrinhos, noticia, reportagem, curiosidade,
receita, regras de instrucéo, regras de jogo, texto expositivo e texto informativo.

Entretanto é necessario destacar que, nos modelos de atividades de leitura
propostos pelo PROFA, houve a predominancia de determinados géneros textuais
em detrimento de outros. Os que tiveram maior repercussdo nas propostas de
atividades de leitura para as classes de alfabetizacdo foram o poema,
representando 23% do total dos géneros propostos nas situacdes de aprendizagem,
seguido da parlenda e da adivinha, ambas correspondendo a 13,7%
respectivamente. Focalizando nosso olhar na diversidade de géneros textuais que
perpassou o0s discursos materializados nas Coletaneas de Textos do PROFA,
observamos que ocorreu um afunilamento na proposta de trabalho com a leitura, a
partir destes géneros. Num primeiro momento, a equipe pedagdgica do programa
ressaltou a necessidade de o professor alfabetizador desencadear um trabalho com
a leitura de 25 diferentes géneros textuais. Ao propor os modelos de "boas"
situacbes de aprendizagem da leitura, num segundo momento, foram referenciados
apenas 13 géneros, isso significa que 48% daqueles propostos, num primeiro
momento, ndo foram abordados. E, ainda, nas referidas situacbes de
aprendizagem, houve uma predilecao por trés géneros, isto €, o trabalho com a
leitura se restringiu a somente 12% dos que fora apontado inicialmente.

Assim, o trabalho com a leitura a partir dos géneros textuais propostos pelo PROFA,
circunscreve-se prioritariamente aqueles que as criangcas, na maioria das vezes,
sabem de cor. Todavia, ao restringir a leitura na sala de aula aos géneros textuais
que as criancas ja conhecem e dos quais gostam, o processo de ensino
aprendizagem, conforme Vigotski (2001) aponta, ndo proporciona algo novo, ou
seja, no caso do objeto de estudo deste trabalho, o desenvolvimento de
capacidades textuais e discursivas, por meio do aprendizado da leitura e de praticas
de leitura de diferentes géneros que circulam na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de um percurso analitico que focalizou os documentos escritos do PROFA,
pudemos compreender que a concepc¢do de alfabetizacdo construtivista enfatiza a
dimensao psicolingliistica da aprendizagem da leitura e preconiza que o aluno
aprende a ler a partir da interacdo com os diferentes materiais escritos que
circulam na sociedade. Assim, o PROFA assinala a necessidade de os professores



propiciarem as crian¢as a leitura de diferentes géneros textuais desde o inicio do
processo de alfabetizacdo, porém secundariza o papel do professor como mediador
do processo de ensino aprendizagem da leitura.

Todavia, acreditamos que o trabalho com a leitura, nas classes de alfabetizacéo,
deve se desenvolver mediante uma organizagdo intencional e sistematizada, por
parte do professor, do processo educativo, de forma que possibilite aos alunos
compreender a leitura como uma pratica social que possibilita aos sujeitos
dialogarem com outros sujeitos por meio do texto e produzirem sentidos
determinados ideologicamente para o que leem, assumindo uma posi¢ao responsiva
de oferecimento de contrapalavras diante dos textos.
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