ESPANTALHOS E O TEMA DA LIBERDADE: O USO DAS ARTES CENICAS
COMO EMBASAMENTO PARA A LEITURA DE FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO.

LUIZ ROBERTO ZANOTTI (UFPR).

Resumo

Este estudo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos a partir de um
olhar investigativo sobre a “falta de interesse” na leitura de filosofia por parte dos
alunos de uma escola de ensino médio da rede estadual publica do Parana. O
principal resultado obtido na investigacdo, foi o fato de que os alunos, acostumados
a lerem uma literatura eminentemente “didatica”, tinham sérios problemas de
interpretacdo ao se depararem com a leitura filosofica; que com as devidas
reservas, pode ser aproximada ao conceito de “literatura aberta” de Wolfgang Iser
(1999), uma literatura na qual o leitor é convidado a colocar a servico da
interpretacdo, todo um acervo que envolve leituras passadas, autores, género,
estruturas literarias, ou seja, tudo aquilo que leu, rearranjando as informacoes para
interpretar. Dessa forma, cientes que diferentemente da alfabetizacdo, a formacao
do leitor € uma atividade que nunca acaba e que — como um leitor pode ter prazer
naquilo que ndo se conhece? — decidimos pela estratégia de apresentar para os
alunos um video do espetaculo teatral Espantalhos — que trata sobre o trajeto de
um espantalho até atingir a liberdade —, para servir como “um pequeno acervo”
(embasamento) para a leitura do texto sobre “Sartre e a liberdade” presente no
livro Fundamentos da Filosofia, de Gilberto Cotrin. Os resultados, de uma forma
geral foram muito interessantes, com os alunos, apds assistirem o video, terem
preparado (lido) o texto, o que pode ser verificado pelo alto grau de participagao,
seja através da discussdo do tema, seja pela elaboracdo de redacbes, que
trouxeram pensamentos bem condizentes com a filosofia existencialista de Sartre,
tais como: “As vezes achamos que somos livres, mas como ndo sabemos realmente
0 que é ser livre, acabamos nos contentando com a situacdo sem tentar modifica—
la”.
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Introducéo

Este estudo tem como objetivo apresentar o diagndstico do problema com a leitura
de textos filoséficos no ensino médio e um possivel caminho para a sua solucdo
através do uso das artes cénicas como embasamento e incentivo para esta leitura.

A primeira parte tem como objetivo apresentar os resultados de um olhar
investigativo langado no processo de ensino e aprendizagem de filosofia numa
escola publica de ensino. A leitura foi trabalhada como um objeto a partir de suas
implicacdes epistemoldgicas e da relagdo com outras dreas do conhecimento, tais
como, o processo de escolarizagao, a relagao ensino e aprendizagem, 0s processos
de organizacdo e sistematizacdo da acao pedagdgica, gestdo escolar, psicologia da
educacao, a distribuicao espacial, etc.



Na segunda parte foi elaborado um planejamento para uma série de aulas a
respeito do tema "Sartre e a Liberdade", assunto presente no curriculo da disciplina
de filosofia, levando em conta os resultados obtidos na investigacdo. Dessa forma,
a partir do diagndstico realizado utilizamos alguns conceitos de leitura presentes na
obra de Wolfgang Iser (1979) buscando uma forma de corrigir alguns aspectos que
consideramos como deficiéncias em nossa observacdo a respeito do incentivo a
leitura.

Finalmente, apresentamos uma breve conclusao, que obviamente tem apenas um
carater informativo, sobre os resultados obtidos na utilizacdo destes conceitos de
leitura utilizados.

1. Investigacao pedagodgica
1.1. Sobre a Instituicao

A Instituicdo de ensino analisada é uma das mais antigas da capital paranaense,
chegando a ser considerada uma escola modelo no ensino médio e
profissionalizante. O seu corpo discente é constituido de seis mil alunos divididos
em trés periodos e o seu corpo docente é constituido por cerca de duzentos
professores, em sua maioria, licenciado nas mais diversas disciplinas, mas
possuindo também alguns mestres e doutores.

O ingresso para a 12 série do Ensino Médio é feito através de um teste
classificatério, de acordo com o numero de vagas disponiveis e analise curricular
para os demais, o que garante um bom e homogéneo nivel estudantil dos alunos.

A escola possui uma biblioteca muito moderna e bem equipada, que elabora
projetos de incentivo a escrita literaria e também oferece aos seus alunos e a
comunidade atividades em diversas areas tais como artes, linguas, esportes, etc.

Na parte de ensino o colégio promove simpdsios de capacitagdo para seus
professores, constituidos como um espaco de encontro de carater presencial com
0s seguintes objetivos:

- a criacdo de condicOes para a atualizacdao de conhecimentos e sistematizacdo das
discussGes sobre a pratica docente, mediante a interacdo dos agentes desse
conhecimento: palestrantes, mediadores e professores, com vistas a melhoria na
gualidade da educacao;

- o aprofundamento da discussdo sobre as diretrizes curriculares e propostas
pedagdgicas de cada nivel, modalidade e/ou area do conhecimento, e;

- a sistematizacdo dos conhecimentos decorrentes das discussdes realizadas, como
forma de proporcionar em toda a rede educacional a possibilidade de leitura e de
re-discussdo da producdo dos simpdsios na instancia escolar.

1.2. Sobre o ensino e leitura de Filosofia

Em nosso trabalho investigativo, para nos aproximarmos do cotidiano da escola, no
intuito de recolher informacGes para futuramente organiza-las e interpreta-las, nés



assistimos a uma série de aulas de Filosofia para uma turma da segunda série do
ensino médio constituida de trinta e cinco alunos. O contelido da série de aulas
versava sobre a filosofia politica de Maquiavel, baseada no livro Fundamentos da
filosofia, de Gilberto Cotrin (2000).

Na primeira aula desta série, o professor, logo apdés a chamada, argiiu a turma
sobre o que eles achavam sobre politica; varias respostas foram dadas dentro do
contexto da época, fazendo relagGes principalmente com a corrupgao.

Quase no final da aula, o professor anotou os dados biograficos do filésofo no
guadro negro, o situou em seu tempo e numa atitude de incentivo a leitura e
reflexdo colocou trés questdes para que os alunos as preparassem para a proxima
aula, a saber:

1. Qual a relacdo entre ética e politica para Maquiavel?
2. Quais sdo as principais razbes da existéncia do Estado?
3. O que significa autonomia politica?

Na segunda aula da série, depois do ritual da chamada, o professor escreveu
novamente as questdes no quadro negro, argilindo os alunos a respeito das
mesmas, obtendo uma participagdo muito insignificante, com os alunos - na
maioria das vezes - aguardando a resposta por parte do professor.

A pouca participacdao dos alunos foi totalmente contraria as minhas expectativas,
pois havia sido relatado por professores de outras disciplinas que esses estudantes
"modelo" ndo s6 tinham um bom nivel de interacdo nas aulas, como eram afeitos
ao habito de leitura dada a imensa atividade cultural dos mesmos que organizavam
varios eventos tais como a feira do livro usado, gibi em acdo, feira do artesanato,
concurso de fotos etc. Desta forma, ficou a dlvida sobre qual o motivo desses
estudantes com um excelente nivel intelectual apresentarem dificuldade em se
interessar pelo tema, apesar de todo esforco de motivacao efetuado pelo professor.

1.3. Diagndstico

Esta falta de motivacdao pela leitura e aprendizagem de Filosofia numa escola tdo
bem estruturada e com um nivel de informacdo surpreendente tanto dos alunos,
quanto dos professores, fez cair por terra o meu "pré-conceito" de que a situagao
do ensino estava deploravel devido a falta de motivagdo ocasionada por deficiéncias
tais como: salas cheias, professores com baixos salarios, pouca qualificacdo e
pesadas cargas horarias, laboratorios e bibliotecas defasados, e em muitos
lugares, também a violéncia.

Assim, ao buscar uma possivel causa para esta falta de motivacdo, o problema me
pareceu estar relacionado a necessidade de uma maior reflexdo para a leitura da
Filosofia pelos alunos, mais acostumados pelo que eu chamo de uma leitura
instrumental, ou seja, a leitura com objetivos de preparar para o vestibular ou
como a produtora de uma forca de trabalho.

Esta leitura instrumental faz com que os alunos sejam direcionados para decorar
uma série de regras, fatos e equacdes, perdendo a possibilidade de tornar a
educacdo mais reflexiva, de modo a possibilitar a transmissao aos jovens de



saberes estratégicos voltados ao desenvolvimento intelectual, e ndo a uma simples
utilidade imediata.

Desta forma, o problema que foi colocado por esta investigacdo inicial € "por que os
alunos nao criam interesse pelo estudo da filosofia" e "como" cativar os alunos a
"querer aprender”, ou seja, evitar aquilo que Nietzsche (1999) em "Schopenhauer
como educador" define como o ensino da filosofia que simplesmente apresenta um
"sem numero" de fildsofos e suas teorias, num v6o panoramico que sO serve para
desencorajar os jovens a ter opinides, os fazendo participar de um coro de jubilo
por chegarem esplendidamente tdo longe e por terem aprendido a odiar a filosofia
- uma vez que as provas lhes trazem as idéias mais malucas ao lados das mais
dificeis de serem captadas. A critica a filosofia devia ser se é possivel viver segundo
ela, numa filosofia da vida e ndo uma critica de palavras com palavras, com seus
varios sistemas e suas criticas guardados nas cabecas destes intoleraveis filésofos.

Seguindo o pensamento de Nietszche, ao acompanhar o ensino de filosofia nesta
escola, me pareceu que a sua funcdo é somente, como ja descrevemos, preparar
para uma prova de filosofia do vestibular, sendo que, assim que o aluno passa ou,
como diz Nietzsche, escapa da mesma, o jovem se vé aliviado de nado ser filosofo e
sim cristdo e cidaddo do Estado, como se a funcdo deste ensino fosse ao invés de
conduzir, afastar o cidaddo da filosofia.

2. Discussao do motivo do desinteresse (“por que?') e de uma possivel
caminho (como?).

2.1. Discussao do "por que?'" a partir de alguns elementos da teoria dos
efeitos de Iser

A teoria dos efeitos de Wolfgang Iser (1979) se apresentou desde o inicio, como
uma possibilidade de nos apontar para uma possivel caminho de motivacdo dos
alunos para a leitura e o aprendizado de filosofia. Iser, muito menos que buscar a
formulagcdo de um método, estd preocupado com a compreensdo tedrica do
processo de leitura no que diz respeito a descricdo dos conceitos relativos aos
fendmenos perceptivos pelos quais passa o leitor.

Dessa forma, para melhor entendimento da teoria dos efeitos, se faz necessario
que fagamos um retrospecto sobre o panorama filosoéfico no qual a teoria de Iser se
insere. A filosofia contemporanea tratou de por fim nessa busca de um sentido
oculto ao rejeitar o principio platonico da dualidade esséncia-aparéncia, o que
ocasionou a impossibilidade de se obter um sentido Unico para um determinado
objeto. Esse principio que teve vigéncia através de toda filosofia moderna, da qual,
os principais pilares sdao Descartes, Kant e Hegel, em nenhum momento teve essa
relacdao fundamental apoiada na razao (sujeito-objeto) contestada.

A partir de Nietzsche, ocorre uma mudancga radical: cessa a critica imanente da
razao, no ambito da modernidade, e inicia-se uma critica externa a razdo, dirigida
contra a razdo, e que contesta a prépria modernidade e seus pressupostos. A critica
da modernidade e da razao ocidental prossegue com Heidegger, que vai atribuir um
estatuto especial a filosofia que busca o "Ser em suas origens", e dissolvendo de
vez essa relacao sujeito-objeto.

Tais rupturas trouxeram sérias modificacbes na forma de se pensar o sujeito desde
o Iluminismo: O homem moderno, que até aqui era visto como um sujeito
unificado, com uma ancoragem estavel no mundo social, tem a sua identidade em



colapso através do deslocamento ou "descentragao" do sujeito, acarretando uma
perda de um "sentido de si" estavel, trazendo consequéncias ndo s6 na area da
Ciéncia, mas também nas manifestagoes artisticas (HALL, 2004, p. 07-46).

Essa fragmentacdo traz junto consigo a idéia de que a realidade percebida esta
longe de ser homogénea, e que ndo é sem razao que o pensamento pds-moderno
tenha abandonado as categorias da totalidade e da esséncia, o que significa que
tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada do conhecimento sdao os dados
empiricos; em outras palavras, ndo existe uma verdade atrds de uma aparéncia, o
que existe é sé a aparéncia.

Segundo Gilvan Fogel (2003),

Afinal, qual o ser, a esséncia da mesa, da laranja? [...] Atras das
coisas? Além delas? [...] Bem, se a esséncia de uma coisa esta
"atras" ou "além" dela, entdo a coisa ndo é mais coisa! Eu corto a
laranja, desfaco-a em gomos e nao encontro o seu dentro, o seu
mais profundo. (p.18-19)

O que Fogel questiona é que, ao se rachar uma mesa, encontra-se serragem,
madeira, pedaco de mesa, tudo que ja ndo é mais mesa, ou seja, encontra-se
somente superficie: onde é que estd a esséncia, o miolo, o caroco profundo da
mesa? O ser das coisas esta na sua aparéncia, no seu modo de ser possivel.

Ainda, voltando para o exemplo da laranja, podemos notar a sua grande gama de
sentidos pois se, para um botanico, ela é seu nome cientifico, para o sitiante, é
meio de sobrevivéncia, para os garotos, pode ser uma bola de futebol ou uma arma
se arremessada. A verdade é que a laranja ndo é tdo tranquilamente laranja, ndo é
tao uniforme, e sua identificacdo depende da perspectiva do observador.

Partindo, dessas premissas, e principalmente da fenomenologia, Iser (1996) vai
também dissolver a dualidade esséncia-aparéncia, se opondo a uma critica
hermenéutica inocente que objetiva a obra de arte como representacdo de uma
totalidade (verdade universal), o que é magnificamente demonstrado através de
sua analise do livro de Henri James, Figure in the carpet.

Assim, Iser vai estudar o ato de leitura a partir destes principios fenomenoldégicos,
afirmando que os atos de apreensdo do texto se ddo na interacao entre o texto e o
leitor desprezando os modelos textuais que descrevem apenas um pélo da situagdo
comunicativa.

Segundo Iser (1999):

. 0 repertério e as estratégias textuais se limitam a esbocar e pré-
estruturar o potencial do texto; caberd ao leitor atualiza-lo para
construir o objeto estético. A estrutura do texto e a estrutura do ato
constituem portanto os dois polos da situagdo comunicativa; esta se
cumpre a medida que o texto se faz presente no leitor como correlato
da consciéncia. (p. 9)



A partir desta constatacdo, a transferéncia do texto freqlientemente objetivada
como algo produzido somente pelo texto passa também a considerar certas
disposicoes da consciéncia, tais como a apreensdao e o processamento. Ainda
segundo o autor,

Referindo-se a normas e valores, como por exemplo, o
comportamento social de seus possiveis leitores, o texto estimula os
atos que originam sua compreensdo. Se o texto se completa quando
o seu sentido é constituido pelo leitor, ele indica o que deve ser
produzido; em conseqiéncia, ele proprio ndo pode ser o resultado.
(ISER, 1999, p. 9)

Com isso, Iser mostra as deficiéncias das teorias linglisticas e também as de
procedéncia marxista que evocam a impressdo de que um texto, por assim dizer,
imprime-se automaticamente na consciéncia de seus leitores, sugerindo uma rua de
mado Unica do texto para o leitor:

Por esta razdo, é preciso descrever o processo da leitura como
interacdo dindmica entre texto e leitor. Pois os signos linglisticos do
texto, suas estruturas, ganham sua finalidade em razdao de sua
capacidade de estimular atos, no decorrer dos quais o texto se traduz
para a consciéncia do leitor. (Idem, p. 10)

Dessa forma, os atos estimulados pelo texto saem do controle total do texto
originando a criatividade (reflexdo) da recepcao, fazendo com que o autor e o leitor
participem de um jogo que sequer se iniciaria se o texto pretendesse ser algo mais
do que uma regra do jogo.

Para tornar essa estrutura intersubjetiva entre a partitura do texto e a capacidade
dos leitores passivel de descricdo, Iser vai se apoiar, como Vvimos, na
fenomenologia da leitura para esclarecer estes atos de apreensdo pelos quais o
texto se traduz para a consciéncia do leitor, e aqui parece estar o "Por que?" de
nossa questdo. Segundo o autor,

a leitura s6 se torna um prazer no momento em que nossa
produtividade entra em jogo, ou seja, quando os textos nos oferecem
a possibilidade de exercer as nossas capacidades. Sem duvida ha
limites de tolerancia para essa produtividade; eles sdo ultrapassados
guando o autor nos diz tudo claramente ou quando estd sendo dito
ameaca dissolver-se e tornar-se difuso; neste caso, o tédio e a fadiga
representam situagdes-limite, indicando em principio o fim de nossa
participagdo. (Idem)

Esta explicagdo nos mostra a importancia do aluno ao se defrontar com o texto
filosofico, um texto geralmente aberto a uma série de interpretacbes - como
podemos confirmar nos textos platonicos -, seja munido de ferramentas que o
possibilitem a "entrar" no jogo, sem que este texto acabe se tornando uma ameaca
e portanto algo a ndo ser "desejado", obtendo um minimo de prazer e coeréncia,
evitando ainda o que Humberto Eco chama de super-interpretacdo. Segundo Eco
(1993),



Interpretar um texto significa explicar por que essas palavras podem
fazer varias coisas (e ndo outras) através do modo pelo qual sdo
interpretadas. Mas se Jack, o Estripador, nos dissesse que fez o que
fez baseado em sua interpretacao do Evangelho segundo Sao Lucas,
suspeito que muitos criticos voltados para o leitor se inclinariam a
pensar que ele havia lido Sdo Lucas de uma forma despropositada.

(p. 28)

A estrutura textual é composta principalmente pelo repertério, pelas estratégias e
pela realizagdo. O repertério é constituido dos sistemas de sentido extra-literarios -
ou de sua negacao - e também da literatura do passado. Assim, o repertorio diz
respeito as variadas referéncias do texto, que se apresentam sob diferentes
formas: alusGes literarias, normas historicas e sociais, dados do contexto cultural,
enfim, todo e qualquer tipo de indicador da '"realidade extra-textual" que é
desprovido da validade que possuia no contexto de referéncia. Estas escolhas ndo
sdo arbitrarias, pois a selecdo de determinados sistemas de sentido deve ter um
motivo para constituir o repertério de um texto ficcional. Sendo assim, o repertério
tem um carater de informacao.

As estratégias dizem respeito a organizacdo do material interno que constitui o
texto. Elas advém do trabalho do autor no texto (consciente ou inconscientemente)
através da escolha do género e suas combinagdes, das perspectivas textuais (do
narrador, do leitor implicito, das personagens, do enredo), da utilizacdo de
metaforas, alegorias, aforismos, quebras textuais, neologismos, etc. que vao
estabelecer as bases para que o leitor passe pelo efeito (sentido) e conseqliente
resposta estética.

A realizagdo se encontra no papel do leitor e consiste na projegao da soma de uma
estrutura do texto e de uma estrutura do ato de leitura. A relagdao estabelecida
entre sujeito (leitor) e objeto (discurso ficcional) fundamenta o conceito de leitor
implicito: "A concepcdo do leitor implicito descreve, portanto, um processo de
transferéncia pelo qual as estruturas do texto se traduzem nas experiéncias do
leitor através dos atos de imaginagao" (Iser, 1996, p.79).

Um texto precisa representar alguma coisa, e a significacdo do que é representado
existe independentemente de qualquer recepcao singular. Por outro lado, pode-se
entender que essa significacdo, que € aparentemente independente de qualquer
realizacdo do texto, € em si mesma, uma experiéncia individual de leitura que tem
sido identificada com o texto em si. Assim, o leitor implicito € uma categoria que
proporciona o quadro de referéncias para a diversidade de atualizagGes historicas e
individuais do texto, a fim de que se possa analisar sua peculiaridade.

2.2. Discusséo do ""como" proceder na aula sobre Sartre e a Liberdade

Uma vez, que com alguma seguranga, podemos usar o "por que" sugerido pela
teoria de Iser (que nos trouxe como principal resultado a constatacdao de que os
alunos, sem possuirem um repertorio adequado acabavam por se defrontar com
sérios problemas de motivacdo - desejo - quando eram convidados a ler e
interpretar textos filosoficos), assumimos o "como" através da idéia de uma
suplementacdo de repertério que pudesse auxiliar os estudantes na leitura e
interpretacdao do texto sobre Sartre e a Liberdade.



Esta suplementagdo se deu através da disponibilizacdo de material que pudesse ser
assimilado pelos alunos de uma maneira natural, o que nos levou a apresentar o
video de uma peca musical que conta a estéria de um espantalho que apds ser
retirado de um milharal e colocado como parte da decoracdo de uma vitrine
juntamente a outros espantalhos fabricados a partir dele como modelo, vai tentar
de todas as formas voltar novamente ao campo, trazendo a tema "liberdade".

A idéia era motivar os alunos a responder a respeito do tema "liberdade" de uma
forma espontdnea, porém tendo como pano de fundo a liberdade sonhada pelo
Espantalho. Ao utilizarmos este recurso, buscamos trazer a filosofia para uma base
da realidade - alguém buscando pela liberdade - sem nos afastarmos da abstragao
presente numa imagem do espantalho, ou seja, homem como um simulacro. Apds
a exibicdo do video foi solicitado para que os alunos procurassem ler o texto sobre
Sartre e a liberdade usando como "pano de fundo" a pecga assistida.

A aula seguinte comegou com os alunos se agrupando para escrever uma pequena
redacdo a respeito da relacdo entre a peca "Espantalhos" e a leitura de Sartre. O
resultado se mostrou bastante satisfatorio, mostrando que os alunos, de uma forma
geral, conseguiram elaborar uma excelente reflexdo sobre o video, o que pode ser
percebido por frase como: "As vezes achamos que somos livres, mas como nao
sabemos realmente o que é ser livre, acabamos nos contentando com a situacao
sem tentar modifica-la"; "Os espantalhos fabricados ndo se incomodavam em
estarem presos, pois eles ndao conheciam a liberdade", ou ainda: "O espantalho
Visconde apesar de estar encarcerado na vitrine ndo se acomodou com a situagao
até conseguir de novo a liberdade".

Esta ultima afirmacdo sobre a busca da liberdade pelo espantalho demonstra
claramente a reflexdo a respeito de certos conceitos de Sartre contidos no texto,
tais como o fato de sermos "condenados a liberdade"; ou seja, ndo ha limite para
nossa liberdade, exceto o de que "ndao somos livres para deixarmos de sermos
livres".

Para descrever a consciéncia desta liberdade, Sartre usa o termo "angustia" no
sentido de que nés estamos livres porque ndo podemos confiar em um Deus para
justificar nossa acdo ou para nos dizer o qué e quem nds somos. Esta angustia
como consciéncia da liberdade de escolha, também foi percebida pelos alunos em
geral que notaram a tristeza (que podemos comparar com a angustia) de Visconde
ao ser retirado do campo e nao saber o que deveria fazer para alcancar a sonhada
liberdade.

Enfim, resumindo as varias perspectivas exploradas pelos alunos chegamos juntos
a uma conclusdo, mesmo que parcial, de que os atos de cada um definem a vida, o
homem se compromete, desenha seu préprio retrato e ndo ha mais nada senao
esse retrato. Nossas ilusdes e imaginagbes a nosso respeito, sobre o que
poderiamos ter sido, sdo decepcbes auto-infligidas. Uma pessoa "corajosa" é
simplesmente alguém que geralmente age com bravura. Cada ato contribui para
nos definir como somos, e em qualquer momento podemos comecar a agir de modo
diferente e desenhar um retrato diferente de nds mesmos. Ha sempre uma
possibilidade de mudanca, de comecgar a fazer um tipo diferente de escolha, e o
exemplo disso se mostra claramente através do espantalho Visconde que escolheu
a sua volta ao campo.

3. Concluséao



Desta forma, os resultados obtidos a partir do olhar investigativo sobre a "falta de
interesse" na leitura de Filosofia nos levou a tomar algumas atitudes dentro de uma
perspectiva de que a formacdo do leitor, diferentemente da alfabetizagdo, é uma
atividade que nunca acaba, perguntando-nos como € que um leitor pode ter prazer
naquilo que ndo consegue reconhecer. Desse modo, a experiéncia comunicativa
através da obra de arte torna-se real para o leitor que, diante de expectativas nao
atendidas, passa a compreender que uma nova situacao esta colocada.

A estratégia adotada de apresentar para os alunos o video da peca como apoio a
formacdo de repertodrio repercutiu num altissimo grau de participagdo, seja através
da discussao do tema, seja pela elaboracdo de redagdes, que trouxeram
pensamentos bem condizentes com a filosofia existencialista de Sartre, e porque
ndo dizer com o proprio exercicio do magistério: "As vezes achamos que somos
livres, mas como ndo sabemos realmente o que é ser livre, acabamos nos
contentando com a situagdo sem tentar modifica-la".
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